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Fditorial

Liebe Mitglieder der GGG,
liebe Leserinnen und Leser,

fUr dieses Magazin hatten wir, die Redaktion,
schnell Konsens Uber unseren Themenschwer-
punkt, aber Schwierigkeiten, uns auf eine For-
mulierung fUr den Titel zu verst&ndigen. SchlieB-
lich einigten wir uns auf ,,Stérken entdecken und
entfalten". Zur Diskussion standen auch Begrif-
fe wie Begabung, Potenziale bzw. Talente sowie
die Verben ermdglichen und entwickeln. All das
sollfe den inhaltlichen Schwerpunkt

des Magazins zum Ausdruck bringen.

Am heftigsten debattierten wir dari-

ber, ob das Verb ,,begaben” das Ge-

meinte ausdrickt. Vielleicht regt es

Sie, liebe Leserin, lieber Leser, auch

an, sich Gedanken Uber die Bedeu-

tung der Begriffe zu machen.

Mit den Artikeln setzen wir uns mit
einem Grundanliegen der Schulen
des gemeinsamen Lernens auseinan-
der. Namlich damit, wie es bei aller
Heterogenitat, die wir als konstituie-
rend fUr unsere Schulen ansehen, ge-
lingen kann, wirklich allen Schuler:in-
nen zu ermdéglichen, ihre Stdrken zu erkennen
und ihre Potenziale zu entfalten. Dies erfordert
u. a. eine Abkehr von einer defizitorientierten
zu einer stérkenorientierten Sicht auf deren Leis-
tungen. Besonders deutlich wird dies, wenn es
um den Lernerfolg neurodivergenter Lernender
geht. Siehe dazu den Artikel ,,Verkannte Stér-
ken" von Peter Ehrich.

Im ersten Artikel in der Rubrik ,,Im Fokus" erin-
nert Christa Lohmann daran, dass Heinrich Roth
bereits 1969 in dem von ihm herausgegebenen
Gutachten ,,Begabung und Lernen” festgestellt
hat, dass Lernleistungen von zahlreichen Fakto-
ren abhdngig und nicht durch statische, auf er-
erbten Anlagen beruhende Begabungen fest-
gelegt sind. Dass dies auch heute noch gilt, bele-
gen die Analysen von John Hattie, Uber die Ursu-
la Reinartz berichtet. Eva-Maria Osterhues-Bruns
stellf in ihrem Gastbeitrag die Bund-Lander-Inifia-
tive ,Leistung macht Schule" (LemasS) und deren
Bedeutung fUr die Grundschule ins Zentrum ihrer
AusfUhrungen. LemasS nimmt die Potenzialentfal-
tung aller Schiler:innen in den Fokus. Damit ver-
bunden ist auch ein Perspektivwechsel von einer
herkdmmlichen Begabtenférderung, die sich
einzelnen Schuler:iinnen zuwendet, zu einer Be-
gabungsfdérderung, die alle Lernenden im Blick
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Dieter Zielinski

Vorsitzender
der GGG

hat. Christian Fischer fUhrt mit seinem Artikel in
die Idee einer transformativen Begabungsfoérde-
rung ein, in der es vor dem Hintergrund der glo-
balen Herausforderungen nicht allein um perso-
nenorientierte Kompetenzen, sondern auch um
gemeinwohlorientiertes Handeln und Verantwor-
tungsibernahme geht. SchlieBlich gibt uns Petra
Schreiber am Beispiel von Schleswig-Holstein da-
rUber Auskunft, was ein Bundesland
unternimmt, um Lemas, Begabungs-
und Begabtenférderung mit Fortbil-
dungsmaBnahmen fir Lehrkrafte
zu unterstUtzen. Mit Petra Schreiber
haben wir ein Interview gefUhrt.

In unserer Rubrik ,,Schulen im Fokus*
berichten wir in fUnf sehr unter-
schiedlichen Beispielen, mit wel-
chen Schwerpunkten Begabungs-
forderung und auch Begabtenfdor-
derung in der Praxis umgesetzt wird.
Das kann so verschieden sein wie
die Arbeit mit Lernentwicklungsport-
folios, Uber die Lisa Kunze, Bargte-
heide, berichtet, oder die Férderung von Leis-
tungssportlern an der Gesamtschule Berger Feld
in Gelsenkirchen.

NatUrlich informieren wir auch diesmal wieder
aus unserer Verbandsarbeit. Besonders besorgt
sind wir zurzeit Uber die nach den letzten Land-
tagswahlen in Sachsen, Thiringen und Branden-
burg zugenommenen Mbglichkeiten der AfD, in
Regierungsverantwortung zu kommen. In einer
Presseerkldrung unseres Hauptausschusses for-
dern wir von allen demokratischen Parteien, die
demokratische Kultur im Bildungswesen zu star-
ken und jegliche Regierungsbeteiligung der AfD
zu verhindern. Ergénzend dazu haben wir Chris-
ta Lohmann gebeten, einen Kommentar dar-
Uber zu verfassen, inwieweit unsere Vorstellun-
gen einer demokratischen, die Vielfalt der Schi-
ler:iinnen bejahenden Schule gefdhrdet waren,
wUrde die AfD Regierungsverantwortung Uber-
nehmen. Das Ergebnis: Von unseren Vorstellun-
gen bliebe nicht viel Ubrig.

Liebe Leserin und lieber Leser, ich winsche Ihnen

auch im Namen der Redaktion viel Gewinn beim
Lesen der Artikel in diesem Magazin.

bctunts
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Gastbeitrag

Begabungen t6rdern

durch LemaS

die Bund-Lénder-Initiative ,,Leistung macht Schule”

Mit der Initiative ,,Leistung macht Schule* (Lemas)
haben das Bundesbildungsministerium (BMBF)
und die Kultusministerkonferenz (KMK) 2016 ein
Programm initiiert, welches die Potenzialentfal-
tung von Schilerinnen und Schilern in den Fokus
rOckt. Lemas ist auf insgesamt zehn Jahre aus-
gelegt und startete im Schuljahr 2017/2018. Die
Initiative gliedert sich in zwei, jeweils
funf Jahre andauernde Forderpha-
sen. Wdahrend die erste Phase auf
die Entwicklung von Strategien, Kon-
zepten und Materialien fur eine lern-
forderliche Schul- und Unterrichtskul-
tur ausgerichtet war, steht in der jet-
zigen zweiten Phase der Transfer der
entwickelten Konzepte in eine breite-
re schulische Praxis im Vordergrund.

Hintergrund zur Entstehung

Zahlreiche Schulleistungsstudien wie
PISA, TIMMS, IGLU oder der IQB-BIl-
dungstrend weisen seit vielen Jah-
ren darauf hin, dass zu viele Kinder
Mindeststandards nicht erreichen. Auch fUr den
Primarbereich zeigt der letzte IQB-Bildungsbe-
richt auf, dass der Anteil der Schilerinnen und
Schuler, die den Mindeststandard in den F&-
chern Mathematik und Deutsch nicht bewdlti-
gen, im Vergleich zum letzten Bildungstrend ge-
stiegen ist. Gleichzeitig hat auch der Anteil der
leistungsstarken Schilerinnen und Schuler, die
den Regelstandard erflllen oder Gbertreffen, in
beiden FGchern abgenommen (vgl. KMK 2022).

Um gerade auch leistungsstarken Schuilerinnen
und Schulern im Unterricht gerecht werden zu
kédnnen, entwickelte die KMK bereits im Jahr 2015
eine Forderstrategie mit dem Ziel, , die Férderung
von leistungsstarken und potenziell leistungsfahi-
gen Schuilerinnen und Schulern zu verbessern”
(KMK 2015, S. 3). Aus diesem Beschluss ist die Ini-
tiative Leistung macht Schule erwachsen.

» Quellenangaben auf ggg-web.de

Eva-Maria
Osterhues-Bruns

Die zweite Phase von Lemas$

Mit Beginn der zweiten Phase und dem damit
verbundenen Transfer in eine breite Schuloffent-
lichkeit legt das BMBF verstarkt einen Fokus da-
rauf, zukUnftig Lernsetftings so zu gestalten, dass
»in Zukunft viel mehr Kinder die Chance erhal-
ten, ihre Potenziale und Talente unabhdngig von
ihrer sozialen Herkunft zu entwickeln*
(BMBF 2020. In: Fischer / Fischer-Ont-
rup 2021, S. 38).

Bedeutung von Lemas fur die
Grundschule

Gerade der Grundschule als Schu-
le fUr alle Kinder kommt somit eine
zentrale Bedeutung zu. Hier gilt es,
Lernarrangements zunehmend so
zu gestalten, dass Kinder Lernge-
legenheiten erhalten, die an ihren
individuellen Lernvoraussetzungen
und -inferessen anknUpfen. Sie mUs-
sen die Chance erhalten, neue The-
men zu entdecken — aber auch die
Zeit, allein oder mit anderen, sich in diese The-
men zu vertiefen und eigene, neue Lernwege
erproben zu kénnen. Portfolios oder Lerntage-
bUcher als individuelle Lernnachweise dokumen-
tieren Lernfortschritte und Leistungen der Kinder.
Zugleich setzen solche Lernarrangements eine
enge Begleitung durch die Lehrkrdfte voraus,
um das Erkennen, insbesondere von spezifischen
Leistungspotenzialen einzelner Schulerinnen und
Schuler, zu erméglichen. In Lerngesprachen zwi-
schen Kindern (und Eltern) und Lehrkré&ften kén-
nen dann besondere Leistungen und Potenzi-
ale thematisiert und ndchste Schritte einer For-
derung ausgelotet werden. Kinder zu stdrken,
indem ihre Potenziale entdeckt und gefordert
werden, ist eine zentrale Aufgabe der Grund-
schule und eine Kernforderung des Grundschul-
verbandes. Solche Lernsettings kdnnen daher
dazu beitragen, besondere Potenziale von Schi-
lerinnen und Schuler zu entdecken, Bildungsbe-
nachteiligungen zu reduzieren und Chancen-
gerechtigkeit zu erhdhen.
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Stimmungsbericht

von der Hauptausschusssitzung in Bad Sassendorf

Johann Knigge-Blietschau

Nach drei Jahren als Co-Vorsitzender unseres
kleinen, aber sehr feinen Landesverbandes
Schleswig-Holstein habe ich im September zum
ersten Mal an der Hauptausschusssitzung teil-
genommen. Fir mich war das eine horizont-

erweiternde Erfahrung.

NatUrlich hatten wir mit Dieter Zielinski als Bundes-
vorsitzendem und langjdhrigem Landesvorsitzen-
den immer einen kurzen Draht zur Bundes-GGG.
Darum wusste ich, welche wichtigen AktivitGten
die GGG auf Bundesebene entfaltet. Aber der
Hauptausschuss hat fur mich greifbar gemacht,
wie bundesweit vernetzt und handlungsféhig
unser Verband ist. Allerdings wurde auch deut-
lich, dass wir in der Altersstufe unter 50 noch
deutlich starker werden mussen.

Handlungsféhig — dieser Anspruch wurde gleich
beim ersten groBen inhaltlichen Thema deutlich:
Auf welchem Weg kommen wir zur einen Schu-
le fUr alle? Der Auftakt dazu war gelungen: In
einem sehrinteressanten Impulsreferat
von Rainer Dahlhaus wurden die zahl-

GGG in einer Weise deutlich, die ich bis dahin
nicht gesehen hatte: Einen groBen Kongress mit
lokalen Partnern in einem Bundesland zu veran-
stalten, wo die Schulen des gemeinsamen Ler-
nens noch schwach sind, ist eine groBartige Leis-
tung, fUr die alle Verantwortlichen zu Recht Gber-
schwdangliches Lob bekommen haben. Ich bin
sehr gespannt, ob es gelingt, eine dhnlich erfolg-
reiche Veranstaltung 2026 in ThUringen durchzu-
fOhren. Das ist zumindest der Plan.

Fachlich hochinteressant war der Vortrag zur
AuBeren Differenzierung in den Schulen des ge-
meinsamen Lernens. Der per Video zugeschal-
tete Referent Dr. Benjamin Edelstein hatte an-
hand der Schulgesetze der Bundesldnder die
Schulstruktur mit einem Fokus auf die integrierten
Schulformen analysiert. Dabei zeigte sich, dass
eine vollstandige Integration der Schilerinnen
und Schuler in binnendifferenzierten Lerngrup-
pen keineswegs vorausgesetzt werden kann. Die
Aufteilung der Schiler*innen zumindest in Kurse,
die verschiedenen Bildungsgdngen zugeord-
net werden, ist nach wie vor weit verbreitet —
in Schleswig-Holstein existiert diese nur noch als
Ausnahme vom gemeinsamen Unterricht. Damit

Uberregionale
Gremienarbeit:
ertragreich und

spannend.

reichen Hindernisse auf diesem Weg
thematisiert. Im Zentrum stand dabei
die BUndelung sozialer Problemlagen
an Schulen des gemeinsamen Ler-
nens in der Konkurrenz zu Gymnasien,

ist SH in der Integration relativ weit vorn — aber
auch in unserem Bundesland gibt es Schulen,
die es mit der ,,Verkursung" in den oberen Klas-
senstufen so weit treiben, dass die Schilerinnen
und Schiler kaum noch in einer Klasse zusam-

unterlegt mit sehr aufschlussreichem
Zahlenmaterial, insbesondere Sozialindizes. Die
Weiterarbeit an diesem Thema wurde zun&chst
an die Bundesarbeitsgruppe Politik delegiert.

Der Kampf fUr die eine Schule fur alle ist ange-
sichts der zunehmenden Bildungsungerechtig-
keit objektiv immer wichtiger. Auch wenn die
Aussicht, ihn in absehbarer Zeit zu gewinnen,
ausgesprochen schlecht sind, ist es dennoch
motivierend, das groBe Ziel nicht aus dem Auge
zu verlieren. Es zeugt vom Selbstbewusstsein un-
seres Verbandes.

Beeindruckt war ich von den Berichten vom
Bundeskongress in Sachsen. Auch hier wurde fir
mich die strategische Handlungsfdhigkeit der

mensitzen.

Dies ist kein vollst&ndiger Bericht. Es gab noch
zahlreiche weitere wichtige Impulse — nicht zu-
letzt die BemUhungen, die Website der GGG neu
zu gestalten. Inhaltlich waren diese drei Tage
sehr angeflllt und spannend. Vor allem habe
ich mich aber auch gefreut, die Akfiven unse-
res Verbandes aus den anderen Bundesldndern
beim abendlichen Zusammensein ndher kennen
zu lernen. Unterkunft, Verpflegung und Logistik
waren perfekt. Ich bin sehr froh, an der Tagung
teilgenommen zu haben, und freue mich auf
das n&chste Mal.
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Gemeinsamer
Werte-Unterricht

in einer Schule fir alle
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Gerhard Lein
Die GGG seizt sich seit Bestehen fur die Schule
for alle ein, in der Schilerinnen und Schiler

rinnen und Schiler besuchen nach Erreichen der
Religionsmundigkeit mit 14 Jahren weiterhin den
Religionsunterricht, die anderen melden sich fir
alternative Pflichtunterrichte — zumeist Philoso-
phie, Ethik oder wie auch immer
die L&nder sie bezeichnen, auch
hier von Land zu Land sehr unter-
schiedlich.

nicht nach Leistung oder sonstigen Merk-

malen eingeteilt oder sortiert werden. Wie wir L
Besser miteinander

und voneinander
lernen als getrennt
Ubereinander reden.

wissen, ist das ein langwieriger Kampf. Ein
gemeinsames Unterrichtfach, in das wir die
trennenden Religionsunterrichte und dazu den

Ethik-Philosophie-Religionskunde-Unterricht Nicht alle Bundesldnder bieten

fir religionsfern aufwachsende Schiler*innen
Uberfihren sollten, gehért im Grund dazu!

Das einzige Unterrichtsfach, das es in unser
Grundgesetz geschafft hat, ist der Religionsun-
terricht. Im Artikel 7 Absatz 3 steht u. a., dass er
s,unbeschadet des staatlichen Aufsichtsrechts
... in Ubereinstimmung mit den Grundsé&tzen der
Religionsgemeinschaften erteilt" wird und Lan-
dersache ist. Was in den Anfangsjahren der Bun-
desrepublik unproblematisch, einfach und Uber-
schaubar schien, immerhin waren Uber 90 % der
BUrgerinnen und BUrger Mitglieder einer der bei-
den groBen Religionsgemeinschaften, hat sich
zu einer verwirrenden Vielfalt entwickelt. Heute
geht es nicht mehr nur um evangelischen oder
katholischen Religionsunterricht. In Hamburg
haben z. B. fUnf verschiedene Religionsgemein-
schaften, in Hessen Uber zehn das gesetzliche
Recht, ,jihren" schulischen Religionsunterricht
durchzufUhren. Dabei sind auch islamische und
alevitische Religionsgemeinschaften, nicht je-
doch z. B. die buddbhistische, die noch auf diese
Anerkennung wartet. Die L&nderregelungen sind
sehr unterschiedlich.

Nur noch die Halfte der bundesdeutschen
Bevolkerung ist Mitglied einer Religions-
gemeinschaft

Nun hat sich hierzulande auch die Religionszu-
gehdrigkeit insgesamt dramatisch veréndert.
Nur noch die Hdlfte der bundesdeutschen Be-
volkerung ist Mitglied einer Religionsgemein-
schaft oder fUhlt sich einer zugehérig. So haben
es jungst die 5. Studie der EKD zur Kirchenmit-
gliedschaft (1) oder der Bertelsmann-Religions-
monitor (2) festgestellt. Ca. die Halfte der Schile-
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den Erziehungsberechtigten in

den Klassen 1-4, 5/6 einen Alternativunterricht
und drdngen deren Kinder auf diese Weise unfair
in einen Religionsunterricht hinein. In einigen Bun-
desldndern ricken die Religionsgemeinschaften
zusammen, bilden einen konfessionell-kooperati-
ven evangelisch-katholischen — oder gar ,religi-
onspluralen” Religionsunterricht. Das vorgebliche
Motiv: Besser miteinander und voneinander ler-
nen als getrennt Ubereinander reden.

Gegenstand des Religionsunterrichts

sind Bekenntnisinhalte und Glaubenssdtze,
so das BVerfG

Religionsunterricht, so hat es das Bundesverfas-
sungsgericht am 25.2.1987 entschieden, ist je-
doch ,keine Uberkonfessionelle vergleichende
Betrachtung religidser Lehren, nicht bloBe Mo-
rallehre, Sittenunterricht, historisierende und re-
lativierende Religionskunde, Religions- und Bi-
belgeschichte. Sein Gegenstand ist vielmehr
der Bekenntnisinhalt, ndmlich die Glaubens-
sGtze der jeweiligen Religionsge-
meinschaft. Diese als bestehende

Wahrheit zu vermitteln, ist seine Auf-

gabe." (BVerfGE 74, 244 (252)). Wer

weiB, wie lange innerreligids sykretis-

fische Modelle des Zusammengehens
hochstrichterlichen Bestand haben

werden.

Kooperationstendenzen bei Religions-

gesellschaften kénnen jedoch nicht
darUber hinwegtduschen, dass Religi-
onsunterricht auf frennende bzw. kon-
kurrierende Bekenntnisse ausgerichtet ist. Und
angesichts der schon erwédhnten religions-de-
mografischen Enfwicklung in unserem Land

GGG aktiv
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schlieBt er zudem die stark zunehmende Zahl
konfessionsfreier Menschen aus einem im Grun-
de eigentlich erwUnschten Dialog aus.

Was wir brauchen ist ein

gemeinsames Fach

Was wir brauchen ist ein gemeinsames Fach, in
dem Schulerinnen und Schuler lernen, sich Uber
Werte in unserer Gesellschaft auszutauschen;
dabei sollen sie auch Religionen und deren
Wertvorstellungen kennen lernen und — gerade,
wenn sie Erfahrungen mit ihnen haben - sich
auch kritisch auseinandersetzen. Dies alles in Ver-
antwortung des Staates und nicht einzelner kon-
kurrierender Religionsgesellschaften.

Genauso wie im Gesellschaftskunde-/Politik-Unter-
richt bei Unterrichtenden, die Mitglieder von Par-
teien sind, kein sozialdemokratischer oder christ-
demokratischer Unterricht gemacht werden darf.

Wem kdnnten eine Diskussion und Propagierung
dieser Forderung besser zustehen als der GGG,
einer Organisation, die sich seit Bestehen einsetzt
fUr ein gemeinsames Lernen in einer nicht aus-
grenzenden Schule, und dem Grundschulver-
band, dem wir als GGG herzlich verbunden sind.

In der Bevdlkerung haben wir eine deutliche
Mehrheit fUr einen gemeinsamen Ethikunterricht.
Das Marktforschungsinstitut GFK (NUrnberg) fand
2022 in einer reprdsentativen Studie dafur eine
klare Mehrheit von 72 Prozent. Dass sich ein be-
fréchtlicher Teil der Befragten (50 %) auch fUr ein
zusatzliches freiwilliges Fach Religionslehre aus-

spricht, irritiert nicht, wenn zu-

der, hat dieses Unterlaufen einer Grundgesetzbe-
stimmung vor einiger Zeit durch eine (leider er-
folglose) Petition an den Landtag wieder bewusst
gemacht. Die Bundes-Fachgruppe Gesamtschu-
len der GEW hat jungst beschlossen, das Thema
»Bekenntnisfreie Schule” auf den Bundes-Ge-
werkschaftstag der GEW zu bringen. Schulen
mussen ein Recht erhalten, den Weg zu einer
bekenntnisfreien Schule beschreiten zu dirfen!

Der Hauptausschuss der GGG hat sich

mit dem Thema beschadaftigt

Die Diskussion im Hauptausschuss am 22.9.2024
spiegelte nicht nur die Vielfalt der Regelungen
in den Bundesldndern wider, sondern lieB auch
die groBe Zahl von Versuchen erkennen, die
kompilizierte Situation schulisch handhabbar zu
machen. Dazu wurde von dllerlei BemUhungen
der Schulverwaltungen, aber auch von schul-
internen Regelungen und Verabredungen be-
richtet. Und klar, die GGG begibt sich auf ein
schwieriges Feld, wenn sie hier eine Meinungsbil-
dung Richtung gemeinsamer Unterricht und Ler-
nen mif- und voneinander, nicht nebeneinander
her vorantreiben will. Hier werden wir einen lan-
gen Atem brauchen, aber das kennen wir. Kon-
sens war, dass die GGG am Ball bleiben, Ge-
spréche mit unseren BUndnispartnern Grund-
schulverband und GEW fUhren und das Thema
vielleicht bei den Himmelfahrtstagungen sowie
beim ndchsten Bundeskongress auf die Tages-
ordnung bringen will.

Wer sich tiefer einlesen mdchte, dem sei das
Buch ,,Religionsunterricht oder Ethikunterrichte
Entstehung des Religionsunterrichts — Rechtsent-

In der Bevélkerung
haben wir eine deut-
liche Mehrheit fir
einen gemeinsamen
Ethikunterricht.

gleich nur gerade 28 % wol-
len, dass alles so bleibt (3).

wicklung und heutige Rechtslage — politischer
Entscheidungsbedarf” von Hartmut Kre3 emp-
fohlen. Erschienen 2022 im Nomos Verlag. Erfreu-
licherweise ist das teure Buch im open access zu-
gdnglich (4). Meine Rezension gibt es im Huma-
nistischen Pressedienst (5).

Nicht unerwdhnt bleiben
soll eine weitgehend unbe-
kannte Bestimmung unseres
Grundgesetzes. Im Artikel 7
(3) heiBt es: ,,Der Religionsunterricht ist in den 6f- QUEHEN. e
fentlichen Schulen mit Ausnahme der bekennt- (1) https://www.ekd.de/vernetzte-vielfalt-68334.htm
nisfreien Schulen ordentliches Lehrfach.” Schaut (2) https://www.bertelsmann-stiftung.de/de/unsere-

man in den Lander-Schulgesetzen nach, dann projekte/religionsmonitor/ueber-die-studie

findet man keines, in dem die bekenntnisfreie
Schule (ohne Religionsunterricht!) auch nur ge-
nannt wird.

(3) https://fowid.de/meldung/religions-und-oder-
ethikunterricht

(4) https://www.nomos-elibrary.de/10.5771/9783748932116.
pdfedownload_full_pdf=1

(5) https://hpd.de/artikel/religionsunterricht-oder-ethik-

Dr. Dieter Galas, ehem. Schulleiter der IGS Lan- unterricht-20499

genhagen und GEW-Niedersachsen-Vorsitzen-
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Innovationskongress

Dieter Zielinski

Der erste Innovationskongress Oberstufe fand
am 13. und 14. September 2024 auf Einladung
des Bindnisses fir ein zukunftsfahiges Abitur (1),
dem die GGG angehért, an der Humboldt-
Universitat Berlin sowie der Evangelischen
Schule Berlin-Zentrum statt. Anknipfend an die
Potsdamer Erkldrung (2) ging es darum, ,,die
Innovationskréfte zu vernetzen und Gber inno-
vative und teilweise heute schon praktizierte
Modelle an Schulen ins Gespréch zu kommen.”

Weit mehr als 300 Personen aus dem gesamtfen
Bundesgebiet hatten sich zu diesem Kongress
angemeldet und damit ein Zeichen fur das Infe-
resse und den Verdnderungsbedarf an Fragen
der Zukunftsfahigkeit des Abiturs gesetzt.

In ihrem Eréffnungsvortrag nahm Prof. Dr. Anne
Sliwka von der Universitat Heidelberg eine Einord-
nung vor. Nach ihrer Analyse entwickelten sich
heute alle wichtigen Initiativen aus der Zivilgesell-
schaft heraus. Zunehmende Unsicherheiten und
eine unsere Gesellschaft insgesamt verédndern-
de digitale Revolution machten es erforderlich,
auch die Bildung fUr das 21. Jahrhundert neu zu
denken. KUnftig werde es nach Sliwka wesent-
lich mehr auf Metakognitionen wie z. B. Selbst-
regulation, Selbstreflexion, Eigenverantwortlich-
keit und Teamfahigkeit ankommen. ,,Teach less
—learn more" seijetzt die Devise. Wie eine pdda-
gogische Praxis dazu aussehen kdnne, beschrieb
sie mit dem ,,deeper-learning“-Modell.

Anregend waren die anschlieBend von Joran
MuuB-Merholz prdsentierten Visionen zur Schule
im Jahr 2040, auch wenn diese aufgrund einer
Erkrankung des Darstellers nur fimisch gezeigt
werden konnten.

Mit diesen Perspektiven wechselten die Teilneh-
mer:innen den Veranstaltungsort und begaben
sich in die Evangelische Schule Berlin-Zentrum.
Hier wurde das Programm am Nachmittag mit
einem Angebot von mehr als 20 Workshops fort-
gesetzt, u. a. zu Themen wie ,,Abitur und Ge-
sellenbrief”, ,Digital hybride Oberstufenkurse”,
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Oberstufe 2024

»Lern- und Feedbackkultur in einer zeitgema-
Ben Oberstufe", aber auch ,,Politische Rahmen-
bedingungen fUr ein zukunftsfahiges Abitur*.

Welche Uberlegungen auf der administrativen
Ebene zurzeit in Bezug auf die Umsetzung der zu-
letzt von der KMK beschlossenen ,,Vereinbarung
zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe und
der Abiturprifung" angestellt wirden, beschrieb
der in Vertretung seiner Ministerin
Julia Wilie Hamburg angereiste
Abteilungsleiter des Niedersachsi-
schen Kultusministeriums Carsten
Milde. Seine Darstellungen zeigten insbesondere,
dass im Rahmen der getroffenen Vereinbarung
manches moglich wird, aber auch, dass das Kor-
sett in Bezug auf die Zukunftsfdhigkeit der Ober-
stufe noch viel zu eng geschnUrt ist.

,Teach less

Dass administrative Vorgaben und Praxiserfah-
rungen zusammengebracht und in Wechselwir-
kung weiter entwickelt werden mussen, war for
mich die wichtigste Erkenntnis aus diesem Kon-
gress. Wie dies mdglich sein kdnnte, wurde in
der Vorstellung einer in Hamburg eingerichteten
Kommission zur Entwicklung von Qualit&tskriteri-
en fur den Umgang mit alternativen und komple-
xeren Prufungsformaten wie z. B. Klausurersatz-
leistungen deutlich.

Zur Lebendigkeit des Kongresses trugen auch
die aktive Beteiligung von Schuiler:iinnen und die
immer wieder eingestreuten Innovationsimpulse
z.B. von Andreas Schleicher (filmisch) oder Ralph
Brinkhaus (in Présenz) bei. Zusammengefasst ge-
sagt war es eine rundum gelungene und dem
Anliegen, einem zukunftsfdhigen Abitur n&her
zu kommen, beférdernde Veranstaltung. Stell-
vertretend fUr das gesamte Vorbereitungsteam
seien hier Friedemann Stéffler und Inge Gem-
bach-Réntgen fur die perfekte Vorbereitung und
Organisation gedankt. FUr den 18./19. Septem-
ber 2026 ist eine FortfUhrung des Kongresses mit
noch mehr Teilnehmer:innen geplant.

QUEIIEN ...

(1) https://www.buendnis-zukunft-abitur.de/das-buendnis/

(2) https://www.buendnis-zukunft-abitur.de/wp-content/
uploads/2024/02/Potsdamer-Erklaerung-Download.pdf
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Eine Schule fir alle und die AfD:

Inkompatibell

Der Hauptausschuss im September dieses
Jahres hat sich mit den Vorstellungen der AfD
und insbesondere mit ihren bildungspoliti-
schen Absichten beschaftigt. Ein Fazit zieht
die GGG-Pressemitteilung vom 22.9.2024, die
wir hier auszugsweise wiedergeben. Chris-

ta Lohmann ergdnzt sie und zeigt in ihrem
Kommentar, in welch erschreckendem MaBe
die AfD sich gegen die Eine Schule fir alle und

das zu Grunde liegende Menschenbild wendet.

Wehren wir uns — unsere demokratische
Gesellschaft ist gefdhrdet!

GGG-Pressemitteilung vom 22.09.2024:

Die GGG nimmt Stellung zu den Wahlergebnis-
sen in Sachsen, Thiringen und Brandenburg.

Achtung!

Mit groBer Sorge blicken die Mitglieder des
GGG-Hauptausschusses, der vom 20.09. bis zum
22.09.2024 in Bad Sassendorf getagt hat, auf die
Landtagswahlergebnisse in Sachsen, Thiringen
und Brandenburg. Die in den ersten beiden Lan-
dern als gesichert rechtsextrem, in Brandenburg
als Verdachtsfall eingeschatzte AfD hat Wahler-
gebnisse erzielt, die ihr weiteren politischen Ein-
fluss ermoglichen. Schon jetzt hat die AfD Uber
ihre parlamentarische Prasenz erheblichen Ein-
fluss auf die politische Debatte, sollte sie an der
Regierung beteiligt werden, wére sie in der Lage,
ihre grundgesetzwidrigen, dem Menschenrecht
widersprechenden Vorstellungen auch im Bil-
dungsbereich umzusetzen.

Die vollstindige Pressemitteilung

ist auf der GGG-Website zugdnglich:
https://ggg-web.de/bildung-politik/
539/99g9-pm/2481

Demokratie in Getahr

Christa Lohmann

Nach den hohen Wahlerfolgen fir die AfD in
drei Bundeslédndern, davon zweimal mit einer
Sperrminoritat ausgestattet, wéichst meine
Sorge um die Stabilitat der demokratischen
Strukturen und unseren gesellschaftlichen
Zusammenhalt, wéchst meine Angst, dass die
GGG und mit ihr die Schulen des gemeinsa-
men Lernens wie z. B. Gesamt- und Gemein-
schaftsschulen in ihren Zielvorstellungen fir
Schule und Lernen massiv geféhrdet sind.

B Wir setzen uns fUr Heterogenitdt und den da-
mit verbundenen kulturellen, religidsen und
ethnischen Reichtum ein, von dem alle Ler-

Ein Kommentar

nenden profitieren — die AfD will autochtho-
ne Klassen, nach einem strengen Leistungs-
prinzip ausgewdahlt, damit eine vélkische Elite
gefordert werden kann.

B Wir bekennen uns zur inklusiven Schule - die
AfD halt Inklusion fUr ein Ideologieprojekt, bei
dem die Starkeren von den Schwdcheren
ausgebremst werden. Sie unterstUtzt deshalb
den Erhalt von Foérder- und Sonderschulen.

B Wir setzen uns fUr Diversitat in Schulen und
in der Gesellschaft ein — sie propagiert den
volkischen Staat mit ihrem Wahlslogan
wDeutschland fUr die Deutschen®.

m Uber Schule hinaus befirworten wir das Asyl-
rechf, um von Verfolgung und Tod bedroh-
ten Menschen Schutz zu geben - die AfD,

Die Schule fur alle - GGG Magazin 2024 / 4
Lizenz: CC BY-NC-ND-4.0



die an dem Potsdamer Treffen beteiligt war,
hat ,Remigration” angekUndigt, nicht zuletzt
seien die Migrantenkinder schuld an den
schlechten Leistungsergebnissen.

B Wir bemUhen uns in unseren Schulen darum,
kein Kind zu beschdmen, jedem einzelnen
Jugendlichen gerecht zu werden, seine
Méglichkeiten zu sehen und zu entwickeln
— die AfD lehnt Individualisierung ab, fordert
wieder hartes Durchgreifen und Strafen wie
ein Kind in die Ecke stellen.

B Wir wollen mit den Kindern und Jugendlichen
auf Augenhdéhe kommunizieren, Regeln
verstdndlich machen, damit sie Teilhabe und
Mitbestimmung lernen k&nnen — die AfD will
die autoritdre Schule, um damit auch jeg-
licher Verweichlichung entgegenzuwirken.
Echte Mannlichkeit soll in der Erziehung wie-
der eine Rolle spielen. Ich erinnere aus der
Nazi-Zeit das Postulat: ,,Z&h wie Leder, hart
wie Kruppstahl, flink wie die Windhunde”. Das
Pendant dazu ist der von der AfD geforderte
Mut zur Mutterschaft, wie auch von Hitler da-
malls gefordert, und zu einer kinderreichen,
gesunden Familie.

B Unser Ziel ist die demokratische Schule (1),
die im Unterricht und in den Strukturen der
Schule Mitbestimmung und Mitentschei-
dung erleben |asst — die AfD propagiert das
Demokratieverbot. Es darf an Schulen keine
politische AufklGrung mehr geben. Mittel fir
politische Bildung sollen ebenso abgeschafft

Grun statt Grau

werden wie Landesprogramme fUr Toleranz
und Weltoffenheit. Initiativen gegen Antise-
mitismus, Schulfahrten zum KZ Buchenwald
0. 4. Projekte werden sofort nach Regie-
rungsubernahme durch die AfD verboten.

Was sich hier zusammenbraut (2), weckt Gbelste
Erinnerungen an die Jahre nach Hitlers Macht-
ergreifung. Wenige hatten damails Hitlers ,,Mein
Kampf* gelesen und waren spdter Uberrascht,
dass man Vieles von den politischen Entschei-
dungen hdatte wissen kdnnen, die Deutschland
ins UnglUck gesturzt haben. H&tte uns mehr Wis-
sen retten kdnnen?2 Mit Sicherheit nicht allein.
»Erleben und Handeln sind besser als BUcher*
schreibt Prof. Aladin El Mafaalani in einem Inter-
view.

Politische Bildung ist unerl&sslich in der Schule,
aber noch wichtiger ist, dass Schulerinnen und
Schuler eine demokratische Schule erleben, in
der Teilhabe praktiziert wird und die jungen Men-
schen erleben, dass ihre Mitbestimmung Ge-
wicht hat und ausgehandelte Kompromisse zu
Lésungen fUhren kénnen.

QUEIIEN ...ttt
(1) s. auch ,,Die Schule fUr alle* 2021/2 Demokratie,
Demokratische Schule — Schule der Demokatie,
https://ggg-web.de/publikationen/ggg-zeitschrift/ 1495
(2) PROGRAMM FUR DEUTSCHLAND. Das Grundsatz-

programm der Alternative fUr Deutschland.
Stuttgart 2016

jetzt Schulhof fir die Zukunft fordern!

Viele deutsche Schulhéfe sind regelrechte
Asphaltwusten, die sich im Sommer aufheizen
wie ein Backofen. Es sind oft graue, langwei-
lige Orte, die den Kontakt zur Natur kaum er-
maoglichen. Das wollen wir gemeinsam mit der
Deutschen Umwelthilfe dndern! Denn Schul-
hofe sollten Orte sein, an denen Schilerinnen
und Schuler lernen, spielen, toben und sich er-
holen k&dnnen. Das bedeutet Pflanzenvielfalt,
weniger versiegelte Fldchen, DrauBenlernorte,
Unterschlupf fUr Tiere, Wiesen und vieles mehr.
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Mache jetzt mit und stelle bei deiner

Gemeinde oder Stadt einen Antrag fur

einen grunen Schulhof!

Uber diesen Link kénnt ihr teilnehmen:

https://l.duh.de/schulen \
)
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Begabung? - Potentiale!

Bereits 1969 wusste man:
Begabung ist entwickelbar.
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Christa Lohmann

Zwischen vererbter Intelligenz
und erworbenen Féahigkeiten:
Lernen bei John Hattie heiB3t
Ausbau des individuellen, noch
nicht verwirklichten Potenzials.
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Ursula Reinartz

Anlass und Anspruch aktueller
Begabungsforschung und trans-
formativer Begabungsférderung -
eine Bestandsaufnahme.
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Christian Fischer

Die Fortbildungsverantwortliche fior
Begabten- und Begabungsférderung
in Schleswig-Holstein beantwortete
unsere Fragen.
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Begabung
ist dynamisch

und keine statische GroBe

Christa Lohmann

Mit Heinrich Roth wurde die Bildungsforschung
revolutioniert, weg von der Vorstellung der
ererbten Begabung, hin zu der Forderung,
Begabung zu entwickeln; weg von dem gene-
tisch dummen Kind hin zu einem Unterricht,
der die Talente und Féahigkeiten aller Lernen-
den entdeckt und férdert.

Die Forschung entdeckt einen neuen

Begriff des Lernens

Die 68er waren der Beginn bildungs- und schul-
politischer Reformen. Der Deutsche Bildungsrat,
1965 von Bund und Ldndern gegrundet, fun-
gierte 1966-75 als Kommission fOr Bildungspla-
nung. ,,[Diese] hielt es fir angemessen, einen
Ausschuss von wissenschaftlichen Sachverstén-
digen einzurichten, der das Problem der ,Bega-
bung, Begabungsférderung und Begabungsaus-
lese' nach dem Stand der gegenwdrtigen For-
schung darstellt” (1) (S. 17). Entstanden ist dar-
aus das Gutachten Begabung und Lernen (2).
Die 16 Wissenschaftler in dem von Heinrich Roth
herausgegebenen Band waren sich einig, dass
Pauschalbegriffe wie Begabung oder Intelli-
genz keine entscheidende Rolle mehr spielen.
Der Zentralbegriff wird der Lernbegriff, ein neuer
Begriff des Lernens, ausdifferenziert in Lernf&hig-
keit, Lernprozess, Lernerfahrungen, Lernzuwachs,
Lernleistungen sowie deren Steuerung und Stei-
gerung.

Lernleistungen, so der Ausschuss, sind von weit
mehr und auch von weit bedeutsameren Bedin-
gungsfaktoren abhdéngig als nur von dem Fak-
tor Begabung im Sinne einer erblich eindeuti-
gen Anlage. Dabei ist zu berlcksichtigen, dass
die verschiedenen Faktoren, die eine Lernleis-
tung beeinflussen, dann eine besonders gunsti-
ge, lernférdernde Wirksamkeit haben, wenn sie
zusammenwirken und sich gegenseitig unterstUt-
zen (S. 22).
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Welche Bedingungsfaktoren sind fur
Lernleistungen verantwortlich?

Der Ausschuss entwickelte demzufolge eine Un-
tersuchungsstrategie, nach der die verschiede-
nen Sachverstdndigen in ihren jeweiligen Gut-
achten - 14 an der Zahl - eindeutig und prézise
darlegen sollten, ,,welche Persénlichkeits- oder
Umweltvariable als Bedingungsfaktoren fUr das
Zustandekommen von Lernleistung gemeint ist*
(S. 19). Im Einzelnen wurden untersucht:

B der biogenetische Anteil, d. h. die Abhdngig-
keit bzw. Unabhdngigkeit der Lernleistungen
(Begabung) von erbbestimmten Anlagen,

B der entwicklungspsychologische Anteil, d. h.
die Abhdngigkeit bzw. die Unabhdngigkeit
der Lernleistungen von endogenen Reife-
prozessen, die Bedeutung altersspezifischer
Lernbereitschaften und die Rolle sachstruktu-
rell bedingter Sequenzen im Lernprozess,

B der Anteil der Leistungsmotivation, d. h. die
Abhdangigkeit der Lernleistungen von der
Lernmotivation, von der Anstrengungsbereit-
schaft zu lernen,

B die Abhdngigkeit dessen, was wir Begabung
nennen, von transferférdernden Lernprinzi-
pien, deren Anwendung in Lehrverfahren
den Lernenden befdhigt, auch die héchste
intellektuelle Leistungsfahigkeit, das Problem-
|6sen, zu erlernen,

B der Anteil der Lernangebote in der frGhen
Umwelt, d. h. die Abhdngigkeit der Lernleis-
tungen von den Lernangeboten und Lerner-
fahrungen in der Familie, wie sie in Sozialisati-
onstheorien enthalten sind,

B der Anteil der sprachlichen Anregungs- und
Lernangebote in der frihen Umwelt, d. h. die
Abhdangigkeit von der schichtspezifischen
Unterschiedlichkeit des kulturellen Milieus der
Elternh&user,

im Fokus




B der Anteil der Bildungswilligkeit der Eltern, ihre
Einstellung zu Schule, Schulleistung, Schuler-
folg,

B die Frage der begabungsgerechten Auslese
wdahrend der Schulzeit,

B die Frage, inwieweit das Lehrerurteil in Zeug-
nissen, Noten etc. den Lernleistungen ge-
recht wird — die Frage nach der Objekfivitat,

B die Frage nach der Zuverlassigkeit der Abitur-
noten als Voraussage fur die Studierfahigkeit.

B SchlieBlich sollte untersucht werden, inwie-
weit Schulorganisation, Lehrpléne, Lehrver-
fahren, Lehrerverhalten und Lernmittel auf
die Entwicklung von Begabungen und die
Steigerung von Lernleistungen Einfluss neh-
men (S. 20f.).

Lernleistungen verbessern heif3t,

die Effizienz des ganzen Erziehungsfeldes

zu erhohen

Im Abschlusskapitel seiner Einleitung halt Roth
als durchgdngigen Erkenntnisgewinn aller Gut-
achten die erkannte und erforschte Vielfalt von
Bedingungsfaktoren fest, die an der Effektivitat
von Lern- und Lehrprozessen beteiligt sind. Ein-
seitige Aussagen Uber eine einzige Variable
halten keiner ernsthaften Kritik stand. ,,Man darf
also, wenn man von Begabung spricht, nicht an
eine isolierte und statische GréBe denken, die

es als solche nicht gibt, sondern an eine dyna-
mische Verdnderliche in einem Netz von Be-
zugsgréBen, die alle mitentscheiden, ob Poten-
fialitGdten entwickelt oder nicht entwickelt wer-
den. Wer die Lernfdhigkeiten und Lernleistun-
gen in einem Schulwesen verbessern will, muf
versuchen, die Wirksamkeit aller Faktoren, die
Effizienz des ganzen Erziehungsfeldes, zu erhé-
hen' (S. 65).

Roths Forschungen haben die Pddagogik
der Gesamtschule stark befruchtet
Unabhdngig von der Neudefinition, was Bega-
bung ist bzw. nicht ist, weisen die einzelnen The-
men der wissenschaftlichen Untersuchungen
weit in die spatere Arbeit und Entwicklung der
Gesamtschulen hinein, fur die es zeitgleich mit
Begabung und Lernen die ersten Schulversuche
gab. Z. B. die Bedeutung der Motivation, die
frOhkindliche Erziehung, die Rolle der Familie, die
schichtspezifisch unterschiedlichen Herkunftsmi-
lieus der Kinder, die Problematik des Lehrerurteils
und vor allem der Zusammenhang der gesamten
Schulorganisation auf Lernen und Lernleistung.

Auch wenn der Begriff nicht fallt, weist Roth be-
reits zu diesem Zeitpunkt auf die Bedeutung von
Individualisierung hin, wenn er effektives Lernen
dadurch gelingen sieht, dass jeder nach seinen
Neigungen, Erfolgen und Fortschritten Schwer-
punkte bilden darf, dass Neigungsgruppen ge-
bildet werden und dass man Lehrgdnge schnel-
ler durchlaufen darf. Und er vergisst nicht dar-
auf hinzuweisen, dass Lehrer so ausgebildet sein
mUssen, dass sie dergleichen Anforderungen ge-
recht werden (S. 67).

QUEIIEN ...

(1) Deutscher Bildungsrat. Gutachten und Studien der
Bildungskommission, 4. Begabung und Lernen.
Stuttgart 1969

(2) Bis 1970 lagen u. a. auch die Gutachten zur Ganztags-
schule und Einrichtung von Schulversuchen mit Gesamt-
schulen vor.
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John Hattie

und der Begabungsbegriff

Ursula Reinartz

Welche Relevanz hat Begabung fir erfolgrei-
ches Lernen bei John Hattie? Und in welchem
Verhdltnis stehen Begabung und Lernen zu-
einander?

Potenzial stait Begabung
John Hattie legtin ,Visible Learning 2.0" (1) den
Begriff ,,Potenzial” zu Grunde.

,Die Grundaussage dieses Buches ist, dass
jedes Kind von Geburt an ein Lernender ist. Alle
sind unterrichtbar, alle kdnnen sich entwickeln
und allen kann beigebracht werden das Ler-
nen wertzuschétzen" (Hattie, S. 95). Soist es das
Ziel eines jeden, das ihm zugeschriebene oder
auch selbst angedachte Potenzial zu erreichen,
oder besser noch, zu erkennen, dass er oder sie
darUber hinaus gehen kann (Hattie, S. 96f).

Intelligenz und Lernleistung

Potenzial kennen, [sind wir] besser in der Lage
..., das noch nicht verwirklichte Potenzial zu ver-
stehen” (Hattie, S.63).

Bedeutsam ist, dass aus den Uber 200 Untersu-
chungskriterien seiner Auswertung von Meta-
studien vor allem die Aspekte eine besondere
Wirksamkeit haben, die mit einer positiven Er-
wartung des Lernenkdnnens verbunden sind,
sei es vonseiten der Eltern, der Lehrenden oder
der Lernenden selbst.

Einstellungen und Haltung des Lernenden
selbst spielen beim Erwerb von Fé&higkeiten
eine Uberaus groBe Rolle: die ,,Beurteilung der
eigenen Leistungsfahigkeit”, ,positive Selbst-
wirksamkeitserwartungen” und ein ,positives
Selbstkonzept”. Hinzu kommen ,Feldunab-
hangigkeit", nédmlich die F&higkeit vom Gan-
zen her und analytisch
zu denken, kritisches

Eine positive Gefihls-
lage ist gegenuber

dem Lernen wichtig:
Emotionen, wie , Freude”,
»Neugierde” und auch
schlichtweg , Glicklich-
sein” beim Lernen

Denken' und ,,exekutive
Funktionen® (3), die die
Steuerungen von Denk-
prozessen beinhalten.

Laut einer Untersuchung von Hattie und Hans-
ford aus dem Jahr 1982 besteht eine Korrelati-
on von 0,51 zwischen Intelligenzmessung und
Lernleistung. ,,Das ist ein hoher Wert, aber es
gibt viele weitere Méglichkeiten, die Lernleis-
tung von allen Schilerinnen und Schilern zu
verbessern — unabhdngig von ihrer Intelligenz*

AuBerdem ist eine posi-
five GefUhlslage gegen-

(Hattie, S. 63).

Inwiefern ist Intelligenz oder angelegte Bega-
bung nach John Hattie 2024 ausschlaggebend
fUr den Lernerfolg? Prift man die von ihm un-
tersuchten Faktoren daraufhin, so wird man
am ehesten mit den Begriffen ,vorausgehende
Fahigkeiten & Intelligenz" und ,vorausgehen-
des Leistungsniveau” fundig (2) Beide Faktoren
haben danach jeweils eine groBe Bedeutung
mit einer hohen Effektstdrke und Sicherheit im
Ergebnis. Beide Begriffe beinhalten allerdings
sowohl beim Lernenden angelegte als auch
durch vorheriges Lernen erworbene Fahigkei-
ten (Hattie, S. 62f.) und sind dahingehend nicht
trennscharf abgrenzbar.

John Hattie setzt aber seinen Fokus auf das Ler-
nenkdnnen, indem er sagt: ,,.... wenn wir die ak-
tuellen Leistungen als auch das intellektuelle
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Uber dem Lernen wichtig:
Emotionen, wie ,Freude",
»Neugierde" und auch schlichtweg ,,Glicklich-
sein" beim Lernen (4). Dazu gehort auch ,,emo-
fionale Intelligenz®, die sich laut John Hattie
auf ,Fahigkeiten, emotionsbezogene Informa-
tionen zu regulieren, zu steuern und zu zeigen,
sowie auf die Selbstkontrolle und Selbstmotiva-
fion" (5) beziehen (Hattie, S. 78-81). (6)

AuBere unterstitzende Einflisse sind Elternhaus,
Schule, Schulbehérden, Curricula, Technologi-
en u. v. m. Dabei kommt es darauf an, ,den
Lernenden zu helfen, inr Potenzial auszuschop-
fen, ... mit ihnen zusammenzuarbeiten, um das
zu Ubertreffen, was sie fUr ihr Potenzial halten”
(Hattie, S. 96).
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Der wichtigste Faktor fur erfolgreiches
Lernen Gberhaupt

Der wichtigste Faktor fUr Lernen Uberhaupt liegt
aber in der ,Kollektiven Wirksamkeitserwartung*
durch die Lehrerinnen und Lehrer und in der ,,Ein-
schatzung des Leistungsniveaus durch die Lehr-
person* (7). Es liegt in der gemeinsamen Verant-
wortung der Lehrenden, die Lernenden zum ei-
genstdndigen Lernen zu ermdchtigen und eine
entsprechend positive Zuschreibung und Erwar-
tungshaltung fur den Erfolg zu zeigen.

Festzuhalten bleibt: FUr John Hattie gibt es keine
festgeschriebene Begabung, sondern ein um-
fassendes ,,Potenzial”, das fur den Lernenden
ausbaufdhig ist — ausgehend von seinem aktu-
ellen Leistungsniveau und auf die zukUnftigen
Lernmoéglichkeiten bezogen.

» Quellenangaben auf ggg-web.de

Begabungstérderung

Ein Schlissel fir die Gestaltung unserer Zukunft

Christian Fischer

Die globalen Herausforderungen verdeut-
lichen, dass ein gesellschaftlicher Wandel
dringend erforderlich ist. Die nachhaltige
Gestaltung unserer Zukunft erfordert
Akteur:innen mit ausgepréagtem analytisch-
kritischem Engagement und ethischer
Verantwortungsibernahme. Dabei kann die
transformative Begabungsféorderung von
jungen Menschen im schulischen Kontext
einen wegweisenden Beitrag leisten.

Transformative Begabungsforderung

bei jungen Menschen

Angesichts der aktuellen globalen Herausforde-
rungen (z.B. Weltklima, Weltgesundheit, Welt-
frieden) ist ein fundamentaler 6kologischer,
6konomischer und sozialer Wandel in unserer
Gesellschaft dringend erforderlich. Die aktfive
Gestaltung derartiger Transformationsprozes-
se erfordert Akteur:innen mit hochentwickelten
Kompetenzen verbunden mit einer ausgeprdg-
ten Persdnlichkeit bezogen auf ein analytisch-kri-
tisches Engagement und ethische Verantwor-
tungsUbernahme (Sternberg, 2017). Dazu be-

darf es eines personenorientierten Wissens, aber
auch eines gemeinwohlorientierten Handelns,
das sich heute schon bei besonders engagier-
fen jungen Menschen zeigt, die sich fUr eine
nachhaltige Zukunftsgestaltung in unserer Ge-
sellschaft engagieren. Bei diesen Personen mit
zivilgesellschaftlichem Engagement und kreao-
fivem Problemldsungsverhalten werden neben
adaptiven Fahigkeitspotenzialen (z. B. Kommuni-
kation, Kreativitat, kritisches Denken) auch frans-
formative Persénlichkeitspotenziale (z .B. Motiva-
tion, Resilienz, Achtsamkeit) sichtbar. Wie das in
die Fidche getragen werden kann, ist Anlass und
Anspruch heutiger Begabungsforschung und
fransformativer Begabungsférderung. Grundla-
ge einer derartigen nachhaltigen Potenzialent-
wicklung sind exzellente innovative Lernumge-
bungen vor allem im schulischen Kontext, wel-
che die vielfdltigen Potenzialbereiche von Per-
sonen in sozialen Kontexten ansprechen (Fischer
& Fischer-Ontrup, 2023).

Im Rahmen der transformativen Begabungsfor-
derung wird auf der einen Seite die Transforma-
fion individueller Potenziale in domd&nenspezifi-
sche Performanz (z. B. Sprachen, Mathematik,
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Naturwissenschaften) bezogen auf die Verant-
wortungsUbernahme fUr die eigenen Lernpro-
zesse in den Blick genommen. Auf der anderen
Seite wird die Transformation persénlicher Poten-
ziale in zukunftsgerechte Performanz (z. B. kreo-
fives Problemldsen, ethisches Engagement) im
Hinblick auf die Verantwortungstbernahme fur
die gesellschaftliche Zukunftsgestaltung adres-
siert. Dieses transformative Begabungsversténd-
nis fokussiert die aktuellen globalen Herausfor-
derungen des 21. Jahrhunderts, fUr deren Be-
wdltigung es junger Menschen bedarf, die zur
L&sung dieser Probleme beitragen, um die Welt
zu einem besseren Ort zu machen (Sternberg,
2023). So zielt die tfransformative Begabungsfér-
derung bei jungen Menschen darauf, persén-
liche Entwicklungen zu realisieren, aber auch
gesellschaftliche Verdnderungen im Sinne der
nachhaltigen Entwicklung zu initiieren (Fischer
& Fischer-Ontrup, 2023). Diese Zusammenhdan-
ge werden im transformativen Modell der Be-
gabungs- und Leistungsentwicklung (TMBL) mit
Blick auf die nachhaltige Potenzial- und Perfor-
manzentwicklung von Personen in sozialen Kon-
texten beschrieben, wobei eine adaptive Lern-
umgebung auf der Personen-, Institutionen-
und Systemebene verbunden mit einer wachs-
tumsorientierten Haltung bedeutsam ist (Fischer
et al., 2024).
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Adaptive Lernarchitekturen zur nach-
haltigen Potenzialentwicklung

Der Erwerb von zukunftsfahigen Gestaltungskom-
petenzen junger Menschen — fokussiert auf die
langfristige zivilgesellschaftliche Verantwortungs-
Ubernahme - erfordert im Sinne einer Bildung
fUr nachhaltige Potenzialentwicklung adaptive
Lernarchitekturen vor allem im schulischen Kon-
text, wie in der Férderinitiative ,,Leistung macht
Schule" (Lemas). Dabei werden zundchst indivi-
duelle Lernpotenziale zur Verantwortungsuber-
nahme fUr das eigenen Lernen nachhaltig ent-
wickelf, bevor entfaltete Leistungspotenziale zur
Verantwortungstbernahme fUr die gesellschaft-
liche Zukunft (z. B. im Rahmen der Nachhaltig-
keits-, Demokratie- oder Friedensbildung) einge-
setzt werden. Die Expertise zum eigensténdigen
Lernen wird vor allem in Lernarchitekturen zum
selbstregulierten forschenden Lernen erworben,
wdhrend die Agency, die Handlungsféhigkeit im
Sinne eines gemeinwohlorientierten Agierens ins-
besondere durch Lernformate zum transformati-
ven problembasierten Lernen entwickelt werden
kann (Fischer & Fischer-Ontrup, 2023).

So kann die Kompetenz zum selbstregulierten
Lernen etwa im Rahmen von diagnosebasierten
individualisierten Férderformaten (diFF) erwor-
ben werden, welche Strategien des selbstregu-

im Fokus

17




lierten forschenden Lernens (d. h. Informations-
verarbeitung, Lernprozesssteuerung, Selbstregu-
lation) férdern und herausfordern (Fischer et al.,
2021). Dabei werden drei Ziele fokussiert: 1) Ent-
wicklung von Lerninteressen mittels individueller
Spezialthemen, 2) Herausforderung von Lernpo-
tenzialen mittels eigenst@ndiger Forschungsar-
beiten, 3) Férderung von Lernkompetenzen mit-
tels adaptiver Strategievermittlung. Hier ist die
adapftive Lernbegleitung von Lehrpersonen zen-
fral, damit diese im Sinne des Scaffolding (engl.
,Gerust”, d. h. UnterstGtzungsangebot ange-
passt an die Lernpotenziale) die Zone der pro-
ximalen Entwicklung der Lernenden bezogen
auf die zunehmende Verantwortungsubernah-
me fUr eigene Lernprozesse ermdglichen (van
de Pol, Volman & Beishuizen, 2010). In diesen di-
agnosebasierten Forderformaten werden sechs
Phasen (1. Forderdiagnostik, 2. Themenwahl,
3. Informationsrecherche, 4. Produktdokumenta-
tion, 5. Ergebnisprdsentation, 6. Projektreflexion)
der Unterrichtsentwicklung adressiert, aber auch
die Schulgestaltung (z. B. Leitbildentwicklung,
Qualifizierung) fokussiert (Vohrmann, Fischer &
Fischer-Ontrup, 2020).

Die Bereitschaft zum gemeinwohlorientierten
Handeln kann etwa im Kontext von adaptiven
Férderformaten zur nachhaltigen Zukunftsge-
staltung entwickelt werden, wobei Lernende
zundchst Wissen zu den Sustainable Develop-
ment Goals erwerben, um dann ihr Umfeld
durch Aktionen zu nachhaltigem Engagement
zu bewegen (Kohnen, Fischer & Fischer-Oni-
rup, 2021). Das digital gestUtzte Format orien-
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fiert sich an den Prinzipien des Design Thinking
als einem systematischen, iterativen Prozess, bei
dem produktorientierte Lésungen zu realen Pro-
blemstellungen konzipiert werden (Shivley, Stith
& Rubenstein, 2021). Ein Fokus liegt auf den 21st
Century Skills (d. h. Kommunikation, Kollaborati-
on, Kreativitdt und kritisches Denken), womit die
VerantwortungsUbernahme fUr die gesellschaft-
liche Zukunft in den Blick genommen wird. Dies
gilt auch fUr das Férderformat zum Sustainable
Entrepreneurship, das mit Blick auf nachhaltige
unternehmerische Initiativen ebenfalls Phasen
des Design Thinking umfasst (1. Problem finden,
2. Problemfeld erkunden, 3. Problem definieren,
4. Losungsideen entwickeln, 5. Lésung/Prototy-
pen entwickeln, é. Losung/Prototypen testen),
wobei neben der Unterrichtsentwicklung auch
die Schulgestaltung und Professionalisierung in
den Fokus rickt (Fischer & Fischer-Ontrup, 2023).

Diese adaptiven Lernarchitekturen sind stets von
potenzial- und wachstumsorientierten Denkwei-
sen geprdgt, die sich an der Idee des Growth
Mindset (Dweck, 2006) ausrichten, verbunden
mit der Erkenntnis, dass die Potenziale junger
Menschen entwickelbar und veré&nderbar sind.
Konkret zeigt sich eine wachstumsorientierte Hal-
fung von Lehrpersonen in hohen Erwarfungen,
ausgepragtem Vertrauen und individueller Un-
terstUtzung (Lokhande & GrieBig, 2021); diese
Denkweise ist im schulischen Kontext vor allem
fUr Lernende aus bildungsbenachteiligten Lagen
bedeutsam.

» Quellenangaben auf ggg-web.de
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Begabungstorderung
in Schleswig-Holstein

Ein Interview

Christa Lohmann und

Dieter Zielinski f{Ghrten ein
Interview mit Petra Schreiber
am 24.09.2024 im IQSH

Das Institut fir Qualitatsent-
wicklung an Schulen Schles-
wig-Holstein (IQSH) unterstitzt
die Schulen dabei, Begabungs-
und Begabtenférderung ganz-
heitlich in ihrer padagogischen
Praxis umzusetzen. Zu den
Angeboten des Instituts ge-
héren u. a. Fort- und Weiter-
bildungsangebote, Beratung,
die Springer-Férderung, die
Ausbildung von Schilerpaten

potenziell besonders leistungs-
féhiger Schilerinnen und Schu-
ler. Das fUhrt uns auch gleich zu
der Frage, welches Begabungs-
und Leistungsverstdndnis in einer
Schule zugrunde gelegt wird.
FGr mich ist der wesentliche Aus-
gangspunkt in der Bund-L&nder-
Initiative Lemas$, dass wir auch
potenziell leistungsstarke Kinder
und Jugendliche finden und fér-
dern sollen. Das sind aus meiner
Sicht ALLE...I Durch Lemas$ sol-
len die Entwicklungsmd&glichkei-
ten von Kindern und Jugendli-
chen optimiert werden und zwar
unabhdngig von Herkunft, Ge-
schlecht und sozialem Status. Es
geht also nicht nur um eine reine

Wie kombinieren Sie die Bega-
bungsférderung mit der inklusiven
Schule, die ihr Unterrichtsange-
bot auf die ganze Breite der Schii-
lerschaft ausrichtet? Vor allem an
den Gemeinschaftsschulen ohne
Oberstufe haben wir bekanntlich
eine sehr durchmischte, teilweise
schwierige Schiilerklientel.

Schreiber: Es geht nicht, wie be-
reits angedeutet, um die bloBe
Aneignung von besonderen Me-
thoden, den Einsatz von ,,geeig-
neten" Materialien oder die Be-
reitstellung von Angeboten fur
ein paar ausgewdhlte Schilerin-
nen und Schuler. Begabungsfér-
derung und inklusive

sowie die Verkniupfung mit

Es lohnt sich auf
jeden Fall auf
Schatzsuche im
Klassenzimmer

Unterrichtsentwick-
lung wachsen immer
im Kontext von in-
novativer Schulent-

Férderung von intellektuellen
Begabungen, sondern um eine
ganzheitliche, personorientierte
Begabungsférderung.

der auBerunterrichtlichen
Begabtenférderung im Enrich-
ment-Programm SH. Mit der

Bund-Lénder-Initiative ,Leis-
tung macht Schule” (Lemas)
ist ein groBes Projekt hinzu-
gekommen, das insbesondere
auch die Gemeinschafts- und
Grundschulen miteinbezieht.
Petra Schreiber leitet das
Sachgebiet fir Begabten- und
Begabungsforderung.

Die Grundlage des Interviews
ist der Artikel ,,Begabungsférde-
rung", den das IQSH im Netz ver-
offentlicht hat.

Nach herzlicher BegriBung und
unserer Frage nach ihrer Arbeit
fUr Lemas eréffnet Frau Schrei-
ber das Interview.

Schreiber: Lemas ist eine Initia-
tive von Bund und Ldndern zur
Férderung leistungsstarker und
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Der positive und stdrkenorientier-
te Blick von allen in Schule be-
teiligten paddagogischen Fach-
kraften ist die Grundlage fUr eine
begabungsfreundliche Lern- und
Lehrkultur, die in jeder Schulart
gelebt werden sollte. Mit dieser
positiven P&dagogik, die von
einer professionellen Haltung ge-
fragen wird, kénnen Férder- und
Fordermd&glichkeiten entwickelt,
erprobt und etabliert werden.
Die jetzige LemaS-Transferpha-
se unterstUtzt mit ihren Materia-
lien, den sogenannten Produk-
ten (P*=Produkt-Person-Prozess)
diese Entwicklung einer bega-
bungs- und leistungsférderli-
chen Schul- und Unterrichtskul-
tur. Derzeit werden die Produkte
in drei Schulnetzwerken in Schies-
wig-Holstein erprobt.

wicklung. Inklusive
Lernsettings haben
dabei das Ziel, im
Unterricht und in der Schulstruk-
tur Raum fdr die Entfaltung der
Potenziale von Kindern und Ju-
gendlichen zu bieten. Die Bega-
bungen muissen nicht unweiger-
lich in den Schulfdchern auftre-
ten. Wenn sie erfolgreiche Lern-
prozesse initieren wollen, dann
lohnt es sich, ein besonderes Au-
genmerk auf die systematische
Entwicklung der Selbstkompeten-
zen ihrer Schilerinnen und Schu-
ler zu legen. Auf dieser Grundla-
ge entwickeln wir derzeit im IQSH
die Kurse der Springerférderung
inhaltlich weiter und weiten das
Angebot auf die Gemeinschafts-
schulen aus.

zu gehen.
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Wie macht man das denn, Bega-
bungen bei Kindern zu finden?
Bezieht sich das zundchst auf die
Schulfécher oder geht es dartiiber
hinaus?

Schreiber: Da heiBt es: Achfung!
Begabungen lauern Uberalll
Es lohnt sich auf jeden Fall auf
Schatzsuche im Klassenzimmer
zu gehen. So gibt es sicher viel
mehr Kinder und Jugendliche,
die begabt sind, aber dieses

vielleicht nicht

Achtung! Begabungen 9e€rade im Un-
lauern Gberalll

terricht zeigen.
Vor allem dann
nicht, wenn
die Aufgabenformate wenig di-
vergentes Denken zulassen und
das interessengesteuerte Lernen
wenig BerUcksichtigung findet.
Wir mUssen uns in Schulen fra-
gen, an welchen Stellen wir Frei-
raum fUr Persénlichkeitsentwick-
lung schaffen k&nnen, damit wir
Uber die Starkung der Selbstkom-
petenz auch eine Steigerung der
Fach- und Methodenkompeten-
zen bewirken.

Das ist ein weiter Weg. Wie schaf-
fen Sie den Zusammenhalt in einer
sehr heterogen zusammengesetz-

ten Lerngruppe?

Schreiber: Sie kénnen den Zu-
sammenhalt starken, indem Sie
Lern- und Begegnungsrdume
schaffen. Wenn Sie der Grundan-
nahme folgen, dass jedes Kind
besonders ist und jedes Kind Uber
besondere Stdrken verfigt, dann
gibt es keine Ausnahmeregelun-
gen beiindividuellen FérdermaB-
nahmen. Da sind wir wieder bei
der Haltung und der Rollenviel-
falt der Lehrkraft, die die Prozesse
auf verschiedenen Ebenen mo-
derieren und begleiten muss.

Wie kénnen Lehrkrdfte dafiir sensi-
bilisiert werden, dass sie besondere
Begabungen erkennen?

Schreiber: In den Fort- und Weli-
ferbildungen halten wir unter-
schiedliche Formate in Prdsenz
vor (siehe Fachportal und for-
mix). Wir bieten zudem auch
ein kostenloses Programm zum
e-learning an, in dem die einzel-
nen Handlungsfelder gelungener
Begabungsférderung beleuchtet
werden. Befrachtef werden die
Bereiche Diagnose, Dialog, Enf-
wicklung und Kompetenz, um
dem Anspruch einer ganzheitli-
chen Potenzialentwicklung von
Kindern und Jugendlichen ge-
recht zu werden.

Das Programm arbeitet mit ver-
schiedenen digitalen Formaten wie
Videos, animierten Erkldrstiicken,
Interviews mit Personen aus der
Wissenschaft, Praxis und aufler-
schulischen Fachdisziplinen.
Dariiber hinaus gibt es vertiefende
Texte und Beispiele. Uber weiter-
flihrende Fragestellungen werden
die Pddagogen aufgefordert, iiber
die eigene Arbeit zu reflektieren
und das zuvor Gelernte in die eige-
ne Handlungspraxis und persénli-
che Einstellung einzuordnen.

Wir haben es mit einer hochkom-
plexen Heterogenitdt zu tun auf
allen Feldern, ethnisch, religids,
soziale Herkunft usw. Wenn das in
der Ausbildung, in der ersten Phase
nicht beriicksichtigt wird, dann ist
es ganz schwer fiir die Lehrkridifte,
damit klar zu kommen.

Schreiber: Ja, die Anforderun-
gen an das Lehrerhandeln sind
komplex und da braucht es u. a.
Flexibilitat, Reflexivitat und natlr-
lich auch Fachwissen. Im Bereich
der Begabten- und Begabungs-

férderung erhalte ich nach den
Fortbildungen héaufig die RUck-
meldung, dass allein schon das
Wissen um die besonders oder
hoch begabten Kinder (die ja
keine homogene Gruppe dar-
stellen!) ihnen enorme Erleich-
terung verschafft und vor allem
mehr Sicherheit fir ihre eige-
ne pddagogische Praxis bringt.
Eine reine ,Wissensvermittiung*
in der ersten Lehrerphase fUhrt
aber noch nicht zum kompe-
tenten Handeln in der Praxis. Es
gilt immer wieder darum, selbst-
kritisch das eigene Handeln zu
beleuchten. Hier planen wir ak-
fuell mit unseren universitdren
Beratungsstellen ein Format, in
dem fachwissenschaftliche Mo-
dule unmittelbar mit der schuli-
schen Praxis verknUpft werden.
Wir haben in Schleswig-Holstein
so viel innovative und hoch-
entwickelte Schulen, die Lésun-
gen fur die genannten Heraus-
forderungen gefunden haben!
Der schleswig-holsteinische und
deutsche Schulpreis machen
dies jahrlich sichtbar. Ich wirde
sagen, in diesem Zusammen-
hang ist Abgucken und Weiter-
sagen ausdricklich erwinscht.

(Anm. d. Red: hierzu Lisa Kunze,
Begabungsférderung im  Dia-
log an der Anne-Frank-Schule
Bargteheide, in diesem Heft)

Sie haben gesagt, Sie machen viel
liber Fort- und Weiterbildung. Im
Text iiber die Begabungsférderung
heifst es, dass Sie passgenaue Schul-
entwicklungstage anbieten. Kénn-
ten Sie das bitte fiir uns konkreti-
sieren?

Schreiber: Es geht darum, dass
sich Schulen immer standortspe-
zifisch und ressourcenabhdngig
fUr die Begabungsforderung wei-
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terentwickeln. Dabei schauen
wir mit den Beteiligten auf den
aktuellen Schulentwicklungspro-
zess und identifizieren zualler-
erst die vorhandenen Stdrken.
Oft wirkt die Begabungs- und
Begabtenférderung als Kataly-
sator fUr Schulentwicklungspro-
zesse, weil es im Wesentlichen
um die Qualitatskriterien des
Kerngeschdftes von Schule und
damit von gutem Unterricht und
guter Schule geht. FUr das Kolle-
gium und die Schulleitung sind
die von uns durchgefUhrten Po-
tenzialanalysen eine Bestatigung
ihrer bisher geleisteten Arbeit.
Begabungsférderliche  Struktu-
ren zu etablieren, bedeutet kein
grundlegendes Umdenken, son-
dern systematisches Weiterent-
wickeln der Prozesse und Offen-
bleiben fir interne und externe
Impulse. Wie beim forschenden
Lernen: Die Neugierde und Expe-
rimentierfreude erhalten.

Ich komme nochmal auf die
Haltung zuriick. Ist das auch ein
Aspekt in Ihren Fortbildungs-
veranstaltungen?

Schreiber: Als Aspekt wirde ich
das nicht bezeichnen, eher als
zentralen Bestandteil, der impli-
zit in jeder unserer Fortbildungs-
veranstaltungen verankert ist.
Die ,richtige” Haltung kd&nnen
wir ja nicht verordnen, nurimmer
wieder vorleben und nach den
,guten  Prinzipien handeln.
Daher braucht es in Schule
immer wieder einen lebendigen
Diskurs, eine Verstandigung Uber
die Frage ,\Was leitet uns2* Das
ist eine duBerst wichtige Ausein-
andersetzung, fUr die die Zeitim
schulischen Alltag héufig zu feh-
len scheint — dennoch ist sie ge-
winnbringend, weil sie lefztend-
lich vereint und damit stéarkt.
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In Ihrem Artikel steht: , Individuelle
unterrichtliche Lernarrangements
sind grundsdtzlich von aufSerunter-
richtlichen Formen der Begabungs-
férderung zu trennen. Allerdings
sollen diese nebeneinanderstehen-
den Bausteine durch gute Abstim-
mung der Lehrkrdfte, Eltern,
Lernenden und aufSerschulischen
Anbieter so ineinandergreifen,
dass passende Angebote die
betreffenden Lernenden erreichen.”
Was heifst das konkret?

Schreiber: Die Enrichment-Ange-
bote in SH vertiefen und erwei-
fern die thematischen und me-
thodischen Unterrichtsangebo-
fe und ermdéglichen begabten
Schilerinnen und Schilern eine
zusdtzliche, auBerschulische Fér-
derung.

Zudem haben alle Schulen in un-
serem Land die Md&glichkeit, ihre
Schuler:innen an dem kostenlo-
sen Angebot der I&nderUbergrei-
fenden ,Digitalen Drehtdr" teil-
nehmen zu lassen. Die Seminare
finden auch vormittags statt und
damit parallel zum Unterricht.

Nimmt also eine Schulerin, ein
Schuler solch ein besonderes
Angebote wahr, z. B. an Weft-
bewerben oder den Junioraka-
demien, dann ist die Einbindung
dieser Inhalte in die schulische
Praxis ein entscheidender Faktor
fUr die ganzheitliche Begabungs-
férderung. Dieses Selbstverstdnd-
nis wurde die Akzeptanz von un-
terschiedlichen Férder- und For-
derbedarfen erh6hen und damit
das Risiko der Ausgrenzung im
Klassenverband verringern.

Wir sollten diese Vorgehensweise
insbesondere fUr die Weiterent-
wicklung der Ganztagsschulen
nutzen. Die VerknUpfung von Vor-
und Nachmittagsangeboten und
die erforderliche Zusammenar-

beit von verschiedenen Berufs-
gruppen bietet fur die Férderung
von Begabungen, aber auch fur
die Entdeckung von Potenzialen
eine besondere Chance.

Zum Schluss noch die ganz konkrete
Frage nach Lemas in Schleswig-
Holstein.

Schreiber: Wir kbnnen im Schul-
jahr 2023/24 unsere drei Lemas-
Schulnetzwerke gut in die vor-
handene Struktfur der hiesigen
Begabungs- und Begabtenfor-
derung einbinden. Die seit 2010
bestehenden Kompetenzzent-
ren in der Sek. I/ll, Kompetenz-
zentren Kita-Grundschule und
die sogenannten SHiB-Schu-
len (Schleswig-Holstein inklusi-
ve Begabtenférderung) bieten
mit ihrer individuellen Expertise
beste Voraussetzungen, um die
LemasS-Leitidee langfristig in re-
gionalen Kompetenznetzwerken
umzusetzen.

Unser Ziel ist es, dass allen Schu-
lerinnen und Schdilern in Schles-
wig-Holstein die Chance gebo-
ten wird, ihre Stérken und Talen-
fe zu entwickeln und dies unab-
hd&ngig von ihrer Herkunft, ihrem
Geschlecht oder ihrem sozialen
Status. In diesem Kontext erhof-
fen wir uns auch eine qualitati-
ve Vernetzung mit der Bund-Lan-
der-Initiative  ,,Startchancen”,
den Bildungsregionen unserer
Perspektivschulen, um die Bil-
dungsbiografien von allen Kin-
dern bestmdglich begleiten zu
kénnen.

Damit wurde das Interview be-
endet, und wir bedankten uns
fUr das hochinteressante Ge-
sprach.

Die Langfassung des Interviews

finden Sie auf:
» www.ggg-web.de.
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Verkannte Starken

Herausforderungen und Perspektiven
fUr ein neuro-inklusives Lernen

Vorbemerkung: Dieser Artikel fUhrt die
Ergebnisse aus Interviews und Schreibge-
spréchen mit vier deutschen und interna-
tfionalen Forschenden, Autor*innen, Lehr-
krafteausbildner*innen und Berater*innen
zum Thema Neurodiversitat und Neuroinklu-
sion zusammen.

Interviewt wurden:

Thomas Armsirong

Executive Director bei American Institute for Learning
and Human Development und Autor,

Paul Ellis

Head of Education Cambridge International Learning,
Ausbilder und Autor,

Karina und Svenka Kahl

Schul- und Elternchoaches

und

Julia Thurner
Lehrkraftetrainerin und Transformationsbegleiterin fur
Schulen.

Pixabay_BiancaVanDijk

Peter Ehrich

~Die Defizitorientierung hindert die Sicht auf
die Starken der Schiler und verstarkt das
Gefihl des Andersseins” (Thurner). Diese
Erkenntnis ist besonders relevant im Kontext
neurodivergenter Lernender, die unterschiedli-
che neurologische Bedingungen wie Autismus,
AD(H)S, Dyslexie oder intellektuelle Beein-
trachtigungen aufweisen. Diese Lernenden
bringen besondere Herausforderungen und
Stérken in das Bildungssystem mit.

Um eine inklusive Lernumgebung zu schaffen,
muUssen sowohl die individuellen BedUrfnisse die-
ser Schuler*innen als auch die HUrden des be-
stehenden Schulsystems berUcksichtigt werden.
Der folgende Artikel beleuchtet die wichtigsten
neurodivergenten Bedingungen, ihre Herausfor-
derungen und Stérken, die systemischen HUrden
sowie konkrete Handlungsmaglichkeiten auf ver-
schiedenen Ebenen.

Zappelphilipp, Traumer und Schusselchen -
Nevurodivergente Lernende in der Schule
und ihre Starken

In einer inklusiven Gesamtschule einer mittel-
deutschen GroBstadt stammen die Schiler*in-
nen aus Familien mit unterschiedlichen Einkom-
mensverhdltnissen, einschlieBlich 14 % mit Migra-
fionshintergrund. An einem Schultag unterrich-
tet eine Lehrkraft in vier Klassen mit je etwa 25
Schuler*innen und trifft auf 5 bis é Kinder mit LRS/
Dyslexie, ebenso viele mit AD(H)S und 3 bis 8 mit
Dyskalkulie. Oft ist auch ein Kind mit ASS dabei.
Diese Pravalenz verdeutlicht die starke Vertre-
tfung neurodivergenter Lernender in Schulen. In
der Tabelle werden die haufigsten Diagnosen
mit ihren Herausforderungen nach DSM-5 (Di-
agnostic and Statistical Manual of Mental Dis-
orders) und den damit verbundenen Stéarken
aufgefUhrt.
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Starken

» Schwierigkeiten beim Erkennen von-
Wortern: Langsame, fehlerhafte oder
stockende Lesefdhigkeit; Probleme,
Buchstaben und Laute richtig zuzu-

* Rechtschreibprobleme: H&ufige Fehler.

* Aufgaben konzentriert zu erledigen.
 Impulsivitét: Uberhastete Entscheidun-

gen, Unterbrechungen in Gespréchen.

* Hyperaktivitat: UbermaBige Aktivitét.

e Schwierigkeiten beim Erlernen von
Rechenoperationen: Probleme mit
mathematischen Regeln und Konzep-

e Probleme mit Zahlenverst&ndnis:
Schwierigkeiten, die Bedeutung von
* Ungeschicklichkeit: Grobmotorische

Schwierigkeiten, feinmotorische

» Schwierigkeiten bei der Planung von

» Defizite in der sozialen Interaktion:
Schwierigkeiten, soziale Signale zu

e Eingeschrénkte, stereotype Verhal-
fensweisen: Wiederholte Bewegungen

Kondition Pravalenz Schwdachen nach DSM
ca. 5%
in Deutschland
Dyslexie/LRS
bis 15%
weltweit ordnen.
ca.5-7%
in Deutschland
AD(H)S
bis 10 %
weltweit
ca. 3-8%
Rechen- in Deutschland
schwadache/ ten.
Dyskalkulie bis 15 %
weltweit
Zahlen zu erfassen.
ca. 3-8
Dyspraxien . % Probleme.
weltweit
Bewegungen.
0,6-0,7 %
Autismus- in Deutschland erkennen.
Spekirum-
stérung/ASS 1-2%
weltweit
oder Rituale.

e Kreativitdt und Probleml&sungs-
fahigkeiten,

¢ haufig starke visuelle und
rdumliche Fahigkeiten,

e ausgepragte Empathiefahigkeit.

¢ Hyperfokussierung auf
interessante Themen,

* hohe Kreativitat und
Innovationsfahigkeit,

* Ausgepragte Energie und
Begeisterung.

e Haufig starke rdumliche Vorstel-
lungskraft; Fahigkeit, komplexe
Probleme intfuitiv zu I&sen.

¢ Kreatives Denken in mathemati-
schen Zusammenhdngen.

e Kreative Ansatze zur
Problemldsung,

e oft starke visuelle Fahigkeiten.

* besondere Talente in Bereichen
wie Kunst oder Design.

» Detailorientierung und tiefes
Fachwissen in spezifischen
Interessensgebieten,

e starke analytische Fahigkeiten und

Problemlésungsansatze,
¢ oft hohe Zuverl&ssigkeit und
Loyalitat.

Die Begriffe ,Schwdchen', ,Defizit' und ,Stérung' erscheinen hier als Zitate aus dem DSM. Der Autor dieses Artikels teilt diese

Begrifflichkeit nicht. Sie werden ersetzt durch ,Bedarf' und ,Herausforderung'.

Herausforderungen und Starken:

Die duale Perspektive

Neurodivergente Lernende stehen haufig vor
Herausforderungen wie der Stigmatisierung
durch MitschUler*innen und Lehrkréfte, einer
mangelnden Akzeptanz ihrer Lernstile sowie
einem an Defiziten orientierten Schulsystem, das
ihre individuellen Stérken oft nicht erkennt. Leis-
tungspotenziale kbnnen dann womaoglich nicht
in vollem MaB entfaltet werden. Es droht Leis-
tungsversagen durch Underachievement. Kahl
betont die Benachteiligung, die neurodivergen-
ten Schuler*innen daraus erwdchst, und stellt fest:
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»In der Schule bleibt man stehen, wdhrend an-
dere sich weiterentwickeln."

Trotz dieser Herausforderungen besitzen neurodi-
vergente Schiler*innen einzigartige Starken, die
in einem unterstUtzenden Umfeld zur Entfaltung
kommen kdénnen. Dies reicht von besonderen
Probleml&sungsféhigkeiten Uber Detailgenauig-
keit bis hin zu kreativen Ansdtzen in verschiede-
nen Fachbereichen.

im Fokus




Hirden im Schulsystem auf den betrach-
teten Ebenen: Die Herausforderungen der
traditionellen Struktur

Systemische Hirden:

Das derzeitige Schulsystem ist oft starr und I&sst
wenig Raum fUr individualisierte Lernansdtze.
Daher ,braucht es mehr Anerkennung fir die
Vielfalt der Talente und Interessen, die Kinder
mitbringen* (Ellis). Dies fGhrt dazu, dass Lehrkraf-
te Schwierigkeiten haben, Lehrmethoden zu fin-
den, die fUr alle Schiler*innen geeignet sind.

Mangelnde Differenzierung:

Die oft fehlende Differenzierung in den Unter-
richtsmethoden kann dazu fUhren, dass neuro-
divergente Schuler*innen nicht die Unterstitzung
erhalten, die sie bendtigen. Armstrong sagt dazu:
»Eine EinheitsgroBe passt nicht fir alle; wir mUs-
sen den Unterricht an die BedUrfnisse der Lernen-
den anpassen”. Standardisierte Tests verstdrken
zudem den Druck und lassen oft wenig Raum fUr
alternative Bewertungskriterien (Ellis). Dieses De-
fizit an Differenzierung bezieht sich auch auf die
Offnung der raumlichen und zeitlichen Lernum-
gebung (Thurner).

Lehrkrdafte und Sensibilisierung:

Viele Lehrkr&fte sind nicht ausreichend Uber
neurodivergente Bedingungen informiert, was
zu Missverstdndnissen und unzureichender Un-
terstUtzung fUhrt. Ellis betont: ,,Die Ausbildung
der Lehrkrafte muss dringend erweitert werden,
um inklusiven Unterricht zu gewdhrleisten*. Hier
sind regelmdBige Schulungen und Workshops
notwendig, die Lehrkrafte fUr die Vielfalt in ihren
Klassen sensibilisieren. Anzusetzen ist auch in der
wissenschaftlichen Forschung und der Bereitstel-
lung entsprechender Literatur. Thurner mahnt in
diesem Kontext an, ,,Es ist wirklich erschreckend,
wie wenig wir in Deutschland zu diesem Thema
haben." Sowohl die Aufbereitung einschldgigen
Informationsmaterials als auch entsprechender
Fortbildungsangebote bleiben hier noch ein
Desiderat.

Mangel an Ressourcen:

An vielen Schulen mangelt es an den notwendi-
gen Ressourcen, um neurodivergente Lernende
zu unterstUtzen. Dies betrifft sowohl Lehrmateri-
alien als auch Personal, das in den spezifischen
BedUrfnissen dieser Schulerinnen geschult ist.
Der Mangel an spezialisierten Fachkréaften fGhrt
dazu, dass Lernende nicht die individuelle Unter-
stUtzung erhalten, die sie bendtigen, und dass
Fach- und Handlungswissen nicht interkollegi-
al etwa bei der gemeinsamen Entwicklung von
Unterricht oder gemeinsamen Fortbildungen ge-
streut werden kann.

Soziale Isolation:

Neurodivergente Schuler*innen erleben oft sozi-
ale Isolation, sowohl durch das Stigma ihrer Be-
dingungen als auch durch Schwierigkeiten, so-
ziale Beziehungen zu knUpfen. Armstrong hebt
hervor: ,,Wenn wir soziale Integration nicht aktiv
férdern, verlieren wir wertvolle Perspektiven und
Talente". Programme, die den Austausch zwi-
schen neurodivergenten und neurotypischen
Schiler*innen férdern, sind dringend erforder-
lich. Vergleichbare Angebote wdren auch auf
Ebene der Elternarbeit férderlich.

Forderungen zur Verbesserung der inklusi-
ven Bildung fir neurodivergente Lernende
Um die schulischen Bedingungen fur neurodi-
vergente Lernende zu verbessern, sind folgen-
de neun Forderungen wegweisend:

Lehrkraftebildung und Sensibilisierung
Lehrkr&fte sollten in der Anerkennung und Wert-
schdtzung von Neurodiversitat geschult werden.
Fortbildungsangebote zu inklusiven Lehrmetho-
den und den sperzifischen BedUrfnissen neurodi-
vergenter Schiler*innen kdnnen dazu beitragen,
ein besseres Verstdndnis fur deren Stérken und
Herausforderungen zu entwickeln.

Differenzierte Lehrmethoden

Durch die Implementierung verschiedener Lehr-
methoden, die sowohl visuelle, auditive als auch
kinGsthetische Lernstile berUcksichtigen, kénnen
alle Schiler*innen besser erreicht werden.
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Unterstitzung durch Technologien

Die Integration moderner Technologien und di-
gitaler Lernmittel kann neurodivergenten Ler-
nenden helfen, ihre Lernprozesse zu optimieren.
Tools, die auf persénliche BeduUrfnisse zugeschnit-
ten sind, bieten den Lernenden die Moglichkeit,
ihr Lernen selbstbestimmt zu gestalten.

Forderung von Resilienz und emotionaler
Intelligenz

Schulische Programme zur Férderung der sozia-
len und emotionalen Resilienz von neurodiver-
genten Schiler*innen sind von zentraler Bedeu-
tung. Diese Programme k&nnen innen helfen, mit
Herausforderungen besser umzugehen und ein
starkes SelbstwertgefUhl zu entwickeln.

Individuelle Lernplédne

Die Erstellung individueller Lernpldne fUr neuro-
divergente Lernende ist unerlasslich, um deren
spezifische Starken und BedUrfnisse zu berlck-
sichtigen. Diese Plane sollten regelmdaBig Uber-
pruft und angepasst werden.

Peer-Mentoring-Programme

Die Implementierung von Peer-Mentoring-Pro-
grammen kann neurodivergenten Lernenden
helfen, sich im Miteinander und im Lernen bes-
ser zurechtzufinden. Mentor*innen kdnnen wert-
volle UnterstUtzung bieten und den Austausch
férdern.

Zusammenarbeit mit Eltern und Fachleuten

Eine enge Zusammenarbeit zwischen Lehrkré&f-
ten, Eltern und Fachleuten ist entscheidend, um
eine ganzheitliche Férderung neurodivergenter
Lernender sicherzustellen. RegelmdaBige Gespra-
che und Austausch sind notwendig, um den Be-
dUrfnissen der Schiler*innen gerecht zu werden.

Anpassung der schulischen Infrastruktur
Die schulische Infrastruktur sollte so gestaltet wer-
den, dass sie den BeduUrfnissen neurodivergen-
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ter Lernender entgegenkommt. Dazu gehort die
Schaffung von RUckzugsorten, Ruhebereichen
und flexiblen Lernumgebungen.

Sensibilisierung der Schulgemeinschaft
Programme zur Sensibilisierung und Aufklé@rung
Uber Neurodiversitat in der Schulgemeinschaft
kédnnen dazu beitragen, Mobbing und Stigmati-
sierung zu reduzieren und ein respektvolles Mit-
einander zu férdern.

Fazit: Die Vision einer inklusiven Bildung

Die Férderung neurodivergenter Lernender er-
fordert ein Umdenken im Bildungssystem. Durch
die Anerkennung der individuellen Stdrken und
die Uberwindung systematischer Hirden kann
eine inklusive und unterstUtzende Lernumge-
bung geschaffen werden. Gezielte MaBnahmen
auf verschiedenen Ebenen - von der Aufkldrung
Uber die Anpassung der Lernmethoden bis hin
zur Schaffung eines flexiblen Curriculums - sind
unerl&sslich, um allen Schiler*innen, unabhdn-
gig von ihren neurologischen Bedingungen, die
bestmdglichen Voraussetzungen fir ihren Lerner-
folg zu bieten.

Mehr zum Thema:

» Thomas Armstrong: www.institute4learning.com

» Paul Ellis: https://paul-ellis.net

» Karina und Svenka Kahl: www.menschenbildung.de

» Julia Thurner: www.instagram.com/mrs_thurner/?hl=de

» Die Langfassung dieses stark gekirzten Artikels auf
ggg-web.de
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Starke Schulen fordern Starken

Begabungsforderung ist Teil der
inklusiven Schulkultur in der
Gesamischule Minster Mitte.
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Wo Vieltalt aut Potenzial tritft

Begabungsforderung
an der Gesamtschule Miunster Mitte

Dagmar Kesting

Die Gesamtschule Minster Mit-
te (im Folgenden GeMM) gilt
als Vorbild im Bereich der Be-
gabungsféorderung und bewegt
sich in vielen Netzwerken, die
sich zu dem Thema austau-
schen. Die GeMM ist Gberzeugt,
dass individuelles Potenzial in
jedem Kind schlummert. Doch
wie ldsst sich dieses Potenzial
in einem Umfeld finden und
férdern, das so heterogen ist?

Die Schule hat diese Herausfor-
derung mit einem dynamischen,
kreativen und vor allem inklusi-
ven Konzept angenommen, das
auf eine Férderung des ganzen
Menschen abzielt. Geprégt von
einer grundsatzlich potenzialo-
rientierten Haltung jedem ein-
zelnen Kind gegenUber, steht
nicht nur die intellektuelle, son-
dern auch die soziale, emotio-
nale und persénliche Entwick-
lung im Fokus.

Lehrkrafte und multiprofessionel-
les Team arbeiten hier eng zu-
sammen, denn es geht darum,
jedes Kind zu seiner n&dchstmaog-
lichen Entwicklungsstufe zu be-
gleiten, ungeachtet dessen, ob
es im Vorfeld einen Foérderbe-
darf oder einen hohen I1Q attes-
tiert bekommen hat.

Starken - Potenziale -
Begabungen

An der GeMM wird der Bega-
bungsbegriff weit gefasst. Hier
geht es um weitaus mehr als nur
hohe schulische Leistungen. Be-
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gabung kann sich in allen Be-
reichen des schulischen Lebens
und Erlebens zeigen. Durch ein
professionelles System zur Iden-
fifikation von Starken wird von
Anfang an sensibel darauf ge-
achtet, welches Potenzial Schu-
lerinnen und Schiler in den un-
terschiedlichsten Bereichen mit-
bringen. Das macht einen star-
kenorientierten Blick auf jedes
einzelne Kind maoglich, unter
dem sich Selbstbewusstsein und
Selbstwahrnehmung auf gesun-
de Art entwickeln kénnen.

Mit dem ,FairStarken*-Projekt
beobachten die Lehrkréfte be-
reits in den ersten Wochen des
5. Schuljahres intensiv, wo be-
sondere Fdhigkeiten sichtbar
werden. Im Rahmen dieses Pro-
gramms ist auch vorgesehen,
dass SchuUlerinnen und SchoU-
ler sich gegenseitig nominieren
kénnen und so einen positiven
und wertschatzenden Blick auf
die Starken der anderen erlan-
gen. So gelingt es, versteckte
Talente, die vielleicht noch im
Verborgenen liegen, frhzeitig
zu entdecken, und im Prozess
Vertrauen und Selbstvertrauen
zu schaffen.

Ob im Verlauf der Schullaufbahn
aus Stdrken Potenziale werden
und aus Potenzialen Begabun-
gen, das ist zundchst unerheb-
lich. Aus der Férderung heraus
erwdchst das, was maglich sein
kann —und off taucht Ungeahn-
tes auf, das einem defizitorien-
tierten Blick auf das Kind ewig
verborgen bliebe.

Enrichment statt Elite:

Immer im Flow bleiben

Ein entscheidendes Merkmal
der Begabungsférderung an der
GeMM ist, dass sie zu einem gro-
Ben Teil innerhalb des reguldren
Unterrichts stattfindet. Das Stich-
wort lautet hier ,,Enrichment*,
das alle Schilerinnen und Schi-
ler wahrend des gesamten Un-
terrichtsalltags  miteinbezieht.
Das selbstregulierte Arbeiten im
»LernbUro" macht differenzier-
te Lernangebote mdglich, aber
auch Zusatzangebote wie die
,Digitale DrehtUr" kommen hier
zum Einsatz.

FOr besonders inferessierte
und talentierte Schuilerinnen
und Schuler gibt es zusatzli-
che Herausforderungen, wie
die ,GeMM-Talente" oder das
»diFF-Projekt", die auBerhalb
der reguldren Klasse angebo-
ten werden. Hier kann man sich
in ein selbst gewdhltes Projekt
hineinvertiefen, allein oder mit
anderen.
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Die Angebote der inneren und
GuBeren Differenzierung sorgen
dafir, dass niemand auf der
Strecke bleibt, wadhrend Poten-
ziale im eigenen Tempo und
nach individuellen Fahigkeiten
wachsen kdnnen. Im Flow zu
bleiben, bedeutet dabei, Un-
derachievement ebenso zu ver-
hindern wie Angst durch Uber-
forderung. Bei der Auswahl des
richtigen Angebofts hilft die wo-
chentliche, fUr jeden zugdngli-
che Begabungssprechstunde.

Soziale Begabungen:
Engagement und Verant-
wortung lernen

In einer Welt, die sich durch ra-
sante fechnologische, gesell-
schaftiche und &kologische
Verdnderungen auszeichnet,
gewinnt die Férderung von Ta-
lenten zunehmend an Bedeu-
tung. Die GeMM hat erkannt,
dass Begabungsférderung nicht
nur darauf abzielen kann, indi-
viduelle Talente zu starken, son-
dern auch darauf, junge Men-
schen auf die komplexen Her-
ausforderungen der Zukunft vor-
zubereiten und ihre Starken for
die Gesellschaft nutzbar und re-
levant zu machen.

Mit einem vision&ren und den-
noch langst Uberfdlligen An-

satz, der Kreativit@t, kritisches
Denken, soziale Verantwortung
und die Stdrken des Einzelnen in
den Mittelpunkt stellt, macht die
Schule sich zum Ziel, Kinder und
Jugendliche zu befdhigen, aktiv
und im Team an der Lésung glo-
baler Zukunftsprobleme mitzu-
wirken.

Im ,,GeMMA4Future“-Projekt wird
in Teams an den Nachhaltig-
keitszielen gearbeitet. Mithilfe
realistischer Zielsetzungen erfah-
ren die Kinder Selbstwirksamkeit
und Verantwortung fUr die eige-
ne Umwelt.

Die ,GeMM-Lesescouts” ha-
ben sich zum Ziel gesetzt, im
Peer-Mentoring-Verfahren an-
dere Kinder zum Lesen zu moti-
vieren. Gerade diejenigen, die
zuhause kein gefllltes Bucher-
regal und keine Lesevorbilder
haben, profitieren von diesem
Projekt zur Forderung der Le-
sekultur. Aber auch die Lese-
scouts selbst setzen ihre Leiden-
schaft, inr Talent fUr den sozi-
alen Zweck ein und schaffen
Bildungsgerechtigkeit. Sie Gber-
nehmen Verantwortung und
erfahren Selbstwirksamkeit und
Wertschétzung.

Alle Schaubilder
in diesem Artikel
von Dagmar Kesting

Eine Schule fir alle: Inklusion
als Erfolgsfaktor

Die GeMM ist stolz auf ihr inklu-
sives Konzept: Die Begabungs-
férderung findet in einer Schu-
le statt, die sich der Heteroge-
nitat ihrer Schilerschaft bewusst
ist. Dort, wo geflichtete Kinder
in DaZ-Kursen gefoérdert werden
und das groBe Spekirum neuro-
diverser, sozial-emotionaler oder
anderer Besonderheiten tag-
taglich zum Thema wird, geht
man davon aus, dass in dieser
gesamten Bandbreite Bega-
bungen zu finden sind. Begab-
te stehen hier nicht neben an-
deren, die entsprechend dann
nicht begabft sein durften, son-
dern alle an dieser Schule ar-
beitenden und lernenden Men-
schen verfUgen Uber Begabun-
gen, und es ist fUr alle vorteilhaft,
diese zu sehen und zu entfalten.

Fazit: Begabungsforderung
als gelebte Begabungskultur
Die Begabungsférderung an der
Gesamtschule MuUnster Mitte
zeigt, wie wichtig eine starken-
orientierte Haltung, gepaart
mit einem weit gefassten Bega-
bungsbegriff, gerade in heuti-
ger Zeit ist. Begabungsférderung
wird hier nicht als elitéres Projekt,
sondern als inklusiver Prozess und
nicht zuletzt als Teil der Schulkul-
tur verstanden und gelebt. Die
Schdlerinnen und Schiler entwi-
ckeln sich nicht nur intellektuell
inren Potenzialen entsprechend,
sondern wachsen auch emotio-
nal und sozial — in einer Umge-
bung, die sie als ganze Persén-
lichkeiten sieht und starkt. Die
GeMM lebt Begabungskultur,
getreu ihrem Motto ,,Gemein-
sam Erreicht Man Mehr".

Weitere Informationen:
» https://gesamischule-muenster.de
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Gemeinsam einfach stark

Begabungs- und Begabtenférderung
an der Lobdeburgschule

Iris Kénig

~Miteinander leben lernen”

- so lautet das Motto unserer
Staatlichen Gemeinschafis-
schule ,,Lobdeburgschule” in
Jena. Unser Lebensraum Schu-
le wird von 700 Schiler:innen
der Klasse 1 bis 12 inklusive
tempordrer Austauschschi-
ler:innen aus dem Ausland
ebenso gemeinsam gestaltet
wie von Padagog:innen der
Primarstufe und der Sekun-
darstufen | und Il sehr unter-
schiedlicher Ausbildung und
Pragung. Jede*n individuell
anzunehmen und zu férdern,
gehért gerade wegen dieser
Diversitat zum grundsdétzlichen
Leitbild unserer Schule.

Wir verbinden mit dem Terminus
Begabungsférderung die Idee,
den ,klassischen Lehreriinnen-
blickwinkel' zu verschieben und
statt Schwdéchen zu schwdéchen
(durch ausgiebiges Training),
Starken zu stérken. Hier geht
es fUr alle Kinder und Jugend-
lichen unserer Schule um die
Méglichkeit, sich entsprechend
ihrer Starken und Kompetenzen
wirkungsvoll in den Schulalltag
einzubringen und ihr individuel-
les Entwicklungspotential auszu-
schépfen.

Als Teil davon darf die Begab-
tenférderung hervorgehoben
werden. Sie richtet sich an Kin-
der und Jugendliche, die im
fraditionellen Sinne als ,hoch-
begabt’ bezeichnet werden.
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Dabei folgen wir in unserem Be-
griffsverst@ndnis dem multiplen
Intelligenzmodell nach Howard
Gardner.

Es geht uns mit unseren MaB-
nahmen um Lernende, die all-
gemein oder fachgebietsspe-
zifisch soweit Uber dem Durch-
schnitt ihrer Alterskamerad:in-
nen liegen, dass sie einerseits ihr
Anderssein sehr deutlich spUren
und andererseits oft mit Lern-
angeboten konfrontiert sind, die
sich fUr ihren individuellen Lern-
weg wenig eignen.

Das Kurssystem

Kern der Férderung ist ein in die
Struktur des Unterrichtsalltags
integriertes Kurssystem von der
Klassenstufe 1 bis 10. Eingeord-
net ist es in die ,Eigene Lern-
zeit (ELZ)".

In der Grundschule haben die
ErstkiGssleriinnen eine Stunde
Neugierzeit pro Woche bis zum
Schuljahresende. Diese dient
dem Kennenlernen, der kon-
finvierichen Begegnung mit
komplexen und ihrem eigenen
Lerndurst entsprechenden Auf-
gaben und dem Ausloten ihrer
Interessen (als Ausgangspunkt
fUr die Kurse ab Klassenstufe 2).

Von der Klassenstufe 2 bis zur
Klassenstufe 4 gibt es in einer
Doppelstunde pro Woche ein
jahrgangsitbergreifendes An-
gebot. Die betreffenden Kinder
wdhlen sich dreimal jahrlich in
einen von funf angebotenen
Kursen ein. Die Angebote sind
eine Mischung aus mathema-

fisch-naturwissenschaftlichen,
technischen, sprachlichen und
kUnstlerisch-kreativen Ange-
boten.

In der Sekundarstufe | gibt es
Extrakurse als Doppelstunde

im Rahmen der Begabungs-

und Begabtenférderung (BBF).
Diese sind ebenfalls in die ,Eige-

ne Lernzeit' integriert. Die Kurse

sind immer jahrgangstbergrei-

fend organisiert (in

der Regel 5/6, 7/8, Frywa 50% der

9/10). Auch hier gibt K d
es wiederum mathe- urse weraen

matisch-naturwissen- durch Fachper-

schaftliche, sprachli- sonen aus dem
che, technische und kommunalen

kUnstlerisch-kreati-

ve Angebote fur die Umfeld begleitet.
sich  Schuileriinnen

schriftfich begriondet einwdh-
len dUrfen. Dieses Kurssystem
bietet sich unter anderem an,
um Schilerwettbewerbe in die-
sem Rahmen zu realisieren wie
z. B.: Jugend debaftiert, Jugend
forscht, Formel 1, Europawettbe-
werb, ...)

Kursleitungen sind nicht nur Lehr-
krafte der Schule. Etwa 50 % und
bei guter finanzieller Lage auch
mehr Kurse werden durch Fach-
personen aus dem kommunalen
Umfeld begleitet. Diese schlie-
Ben nach Prifung einen Hono-
rarvertrag mit dem Schulférder-
verein, der die Finanzen der Be-
gabten- und Begabungsforde-
rung verwaltet. Manche Kurse
werden auch durch Partner-
institutionen unserer Schule ge-
staltet, wie z. B. der Schulerfor-
scherklub durch den witelo e. V.
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Alle Kinder und

aus Jena. Im Primarbereich drei-
und im Sekundarbereich zwei-
mal pro Schuljahr gibt es Zusam-
menkUnfte aller Kursleiter:innen,
um den spezifischen Charakter
dieser Kurse aufrecht zu erhal-
ten und auftretende Fragen zu
beantworten. Fir letztere gibt es
eine konfinuierliche Ansprech-
partnerin an der Schule (Koordi-
natorin fUr Begabungs- und Be-
gabtenférderung).

Beratungsgesprache/
Einzelfallbegleitung
Ausgebildete Kolleg:innen kom-
men zu Elterngesprdchen hinzu,
wenn es beim beteiligten Kind
auch um Aspekte der Hochbe-
gabung geht. Eltern
und Schuleriinnen

Jugend/ichen kén‘r.’\en inrerseits Kol-

) leg:innen zum bero-

sollen sich  tengen Gespréch
wirkungsvoll in  aufsuchen. In Féllen
den Schulalltag ~ von Uberspringen
einbringen einer Klgssens’rufe

B werden die beftref-
kénnen.  fenden Scholerin-

nen bei Bedarf in re-
gelmdaBigen Reflexionsrunden
durch eine Padagogin/einen
Pddagogen begleitet.

Verbindung und Vermittlung
zu auBerschulischen
Angeboten

Jena bietet eine Vielzahl an
Angeboten fUr begabte Schi-
leriinnen in der Region. Die Bil-
dungscamps in Christes und Zel-
la-Mehlis bieten wdéhrend der
Schulzeit temporér (jeweils eine
Woche) fUr Schuileriinnen der
Klassenstufen 1 bis 10 eine sinn-
volle und wirkmdchtige Alter-
native zum schulischen Lernen.
Ausgewdnhlte Schuiler:innen der
Oberstufe kdnnen ein Junior-
studium an der Friedrich-Schil-
ler-Universitat absolvieren.

Das Regionalzentfrum fir Be-
gabungsférderung Ost mit Sitz
am Carl-ZeiB-Gymnasium Jena
bietet ein umfangreiches Kor-
respondenzzirkelprogramm fOr
viele naturwissenschaftliche F&-
cher und Mathematik in der Se-
kundarstufe I. An der Salzmann-
schule Schnepfenthal gibt es
einen Korrespondenzzirkel Spra-
che fUr Schileriinnen der Klas-
senstufe 4.

Das Schulerforschungszenfrum
in der Dauerausstellung ,,Imagi-
nata" bietet dem Forschungs-
drang auch in der Freizeit viele
Méglichkeiten, die es zu Hause
SO nicht gibt.

Einmal im Quartal findet an einer
Jenaer Schule samstags der
,mach-barl*-Tag statt fir Schi-
leriinnen, die vom Lernen nicht
genug bekommen.

Mit der Herbstschule erhalten
einzelne Schuileriinnen in den
Ferien die Mdglichkeit mit Lern-
patinnen hoéherer Klassenstu-
fen eine Woche lang taglich
1,5 Stunden Kenntnisse in einem
Schulfach zu vertiefen. Jede:r
Schileriin kann maximal zwei
Facher belegen.

Leistung lohnt sich

Auch wenn das ein bisschen
nach FDP-Wahlwerbung klingt,
hatten wir exakt dieses Motto
bei uns fUr diese Art der Ver-
anstaltungen kreiert. Hier geht
es v. a. darum, einen Gegen-
frend zu setzen zu der ,Coolness'
schlechter Benotung und betont
IGssiger Egalhaltung gegenUber
der Gemeinschaft Schule.

Unter diesem Moftto gibt es in
jedem Schuljahr einen ein- oder
mehrtdgigen Ausflug mit spezi-
ellem Bildungserlebnis fur Schi-

leriinnen, die sich Gber das nor-
male MaB hinaus fUr die Schule
engagiert haben. Das kénnen
Wettbewerbspreistradger:innen
ebenso sein wie jene, die neue
Impulse in das Schulleben ge-
fragen haben oder sich beson-
ders in der UnterstGfzung an-
derer Klassen/Schulergruppen/
Mitschileriinnen  hervortaten
(Beispielziele: EU-Parlament in
BrUssel, Gl@serne Manufaktur in
Dresden, Falknerei/Rennsteig —
Juniorfalknerschein).

Identifizierung von
Begabungen

Kontinuierlich fortgebildete Leh-
reriinnen diagnostizieren die
Begabungen des Kindes und
sprechen Empfehlungen aus.
Mit der Denkolympiade fUr alle
Schileriinnen in Klasse 5 nufzen
wir ein Instrument schullehrstoff-
unabhdangiger Uberprifung.
Besondere Bedeutung hat die
Selbstidentifikation bzw. Benen-
nung Uber die Peer-Group im
Rahmen des oben beschriebe-
nen Kurssystems ab Klasse 5.

Netzwerke und Partner

Als  LemaS-Schule (’Leistung
macht Schule’) sind wir Teil eines
bundesweiten Fordernetzwerkes
fUr Begabungs- und Begabten-
férderung. Dazu stehen wir im
direkten Austausch und Kontakt
mit dem Thuringer Ministerium for
Bildung, Jugend und Sport und
dem Thuringer Institut fUr Lehrer-
fortbildung. Wir kooperieren mit
dem Bildungscamp e. V., mit
witelo e. V., der Friedrich-Schil-
ler-Universitat Jena, der Ernst Ab-
be-Fachhochschule Jena, dem
Foérderverein Lobdeburgschule
e. V., Komme e. V.und anderen.
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Seit nunmehr 15 Jahren befin-
den wir uns auf dem Weg, eine
zielgerichtete Begabten- und
Begabungsférderung an  der
Lobdeburgschule in Jena zu
etablieren. Unser im Leitbild for-
mulierter Anspruch auf Individu-
alisierung und Férderung aller ist

oberste Maxime. Und es gibt sie
auch an unserer Schule - jene
Kinder und Jugendlichen, die
unterfordert sind mit den ,nor-
malen*' kognitiven Angeboten
und Uberfordert werden mit
ihrer stGndigen Anpassungsleis-
tung. Deshalb lohnt es sich, die

Starken aller Schileriinnen in
den Vordergrund der p&ddago-
gischen Betrachtung zu rGcken.

Weitere Informationen:

» https://Lobdeburgschule.
edupage.org

Begabungstérderung

an der Anne-Frank-Schule
Bargteheide

Lisa Kunze

An der Anne-Frank-Schule
Bargteheide stellt der Dialog
zwischen den Schilerinnen und
Schilern, Eltern und Lehrkraf-
ten einen wertvollen Schlissel
zum Gelingen der Begabungs-
forderung dar. Er ist fest im
partizipativen Beurteilungs-
system dieser Gemeinschafts-
schule verankert, das auf einer
Kombination aus fécheriber-
greifender Portfolioarbeit und
regelmaBigen Portfoliogespra-
chen beruht.

Von der 5. bis zur 10. Klasse fUh-
ren die Schulerinnen und Schu-
ler der Anne-Frank-Schule ein
Lernentwicklungsportfolio,  in
das sie jedes Halbjahr ein Pro-
dukt aus jedem Unterrichtsfach
aufnehmen. Sie kdnnen dabei
zwischen vielfdltigen Produki-
formaten wdahlen, sodass neben
selbstverfassten  Geschichten
oder Plakaten beispielswei-
se auch WerkstUcke aus dem
Kunst- oder Technikunterricht,
selbstkreierte  Podcastfolgen
aus dem Weltkundeunterricht
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oder Videoaufnahmen aus dem
Sportunterricht Eingang in die
Portfolios der Lernenden finden.
Diese Produkte werden von den
Schilerinnen und Schilern je-
weils um ein reflexives Element
ergdnzt, bei dem es sich unter
anderem um eine Lernlandkar-
te, einen Selbsteinsch&tzungs-
bogen oder eine frei formulierte
Reflexion der eigenen Lernent-
wicklung im jeweiligen Fach
handeln kann.

FUr die Arbeit an inren Portfolios
erhalten die Schulerinnen und
Schuler der Anne-Frank-Schu-
le sowohl im Fachunterricht als
auch im Freiarbeitsfach For-
schen und Uben Zeit. In die-
sem Rahmen werden sie von
inren Lehrkraften bei der Port-
folioarbeit individuell begleitet
und bedarfsgerecht unterstitzt.
Die Lernenden unterstUtzen sich
darUber hinaus auch gegensei-
fig, indem sie sich beispielswei-
se ihre Portfolios vorstellen und
dazu eine RUckmeldung geben.

Dialog

Halbjahrliche Portfolio-
gesprdche

Zum Ende eines jeden Halbjah-
res finden dann die 30-minUti-
gen Portfoliogespréche statt, an
denen neben den Schilerinnen
und Schilern auch ihre Eltern
und ihre beiden Klassenlehrkr&f-
te beteiligt sind. Nach einer kur-
zen BegruBungsphase beginnen
diese Gesprdche damit, dass
die Lernenden die Produkte aus
inrem Portfolio vorstellen und
darauf aufbauend eine eigene
Einschdtzung ihrer Leistungen
und Lernfortschritte in den ver-
schiedenen Unterrichtsfchern
abgeben. An diese Selbstein-
schatzung knupfen die beiden
Klassenlehrkrafte in der darauf-
folgenden RUckmeldephase
an, in der sie den Schuilerinnen
und Schulern ein differenziertes
und wertschétzendes Feedback
geben. Auf der Grundlage ihrer
eigenen Beobachtungen und
den kompakten verbalen RUck-
meldungen, die sie von den an-
deren Lehrkraften inrer Klasse im
Vorweg erhalten haben, besta-
tigen die Klassenlehrkrafte zutref
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Portfoliogesprache

fende Einschdtzungen der Ler-
nenden und gehen mit ihnen
gemeinsam bei Bedarf auch
moglichen Unterschieden zwi-
schen der Selbst- und Fremdbe-
urteilung auf den Grund. Daraus
entwickelt sich ein zukunftsorien-
tierter Dialog, der der weiteren
Planung des Lernens der Schu-
lerinnen und Schuler dient und
in einer Lernvereinbarung mit
mehreren individuell bedeutsa-
men Lernzielen fir das kommen-
de Halbjahr mindet.

In der zuvor beschriebenen
Form ersetzen die Portfolioarbeit
und die Portfoliogespréche an
der Anne-Frank-Schule von der
5. bis zur 7. Klassenstufe vollstan-
dig tradierte Zeugnisformate.
Ab der 8. Klassenstufe werden
sie parallel zur verpflichtenden
Notenvergabe
in einer leicht
abgewandel-
ten Form fort-
gefihrt.

Portfolio und

statt Noten

FUr die Férderung der individu-
ellen Begabungen der Schile-
rinnen und Schiler besitzt das
besondere Portfoliokonzept der
Anne-Frank-Schule in verschie-
dener Hinsicht ein groBes Poten-
zial. Es ermoglicht es den Lehr-
kraften zundchst, einen differen-
zierten Einblick in die individuel-
len Starken und Ubungsbedarfe
der Lernenden zu gewinnen,
und tréagt so zur pddagogischen
Diagnostik bei. Die gewonne-
nen Erkenntnisse stellen zudem
eine wertvolle Grundlage fUr die
Abstimmung des Unterrichts auf
die individuellen Voraussetzun-
gen der Lernenden dar. Da an
der Anne-Frank-Schule bewusst
auf eine duBere Fachleistungs-
differenzierung verzichtet wird,
kommen in diesem Zusammen-
hang bevorzugt verschiedene
Formen der Binnendifferenzie-

rung und Offnung des Unter-
richts zum Einsatz. Im Umgang
mit den damit verbundenen
Wahlmoglichkeiten und Ge-
stalfungsfreirdumen kommt es
den Schulerinnen und Schilern
der Anne-Frank-Schule zugute,
dass auch sie im Rahmen der
Portfolioarbeit und der Portfolio-
gesprdche ein detailliertes Bild
von ihren eigenen Fahigkeiten,
Interessen und Zielen gewinnen.
Uber den schulischen Kontext
hinaus ist dies unter anderem
auch fUr die Wahl eines inren Be-
gabungen entsprechenden Be-
rufs hilfreich. Die Eltern erhalten
durch die Portfoliogesprache
schlieBlich ebenfalls einen an-
schaulichen Einblick in die schu-
lische Lernentwicklung ihres Kin-
des und werden dadurch in die
Lage versetzt, es von hduslicher
Seite aus noch erfolgreicher zu
unterstitzen.

Begabungsforderliche
MaBnahmen mit allen
Beteiligten beraten

Zus@tzlich bieten die Portfolioge-
spréche den Schulerinnen und
Schuilern, Eltern und Lehrkrdf-
ten einen geeigneten Rahmen
dafir, gemeinsam Uber bega-
bungsférderliche MaBnahmen
zu beraten, die Uber den fachli-
chen Unterricht hinausgehen. In
diesen Gesprachen kann so bei-
spielsweise die Verwirklichung
anspruchsvoller Projekte im Frei-
arbeitsfach Forschen und Uben
in die Wege geleitet werden.
Es ist den Lehrkr&ften in diesem
Rahmen auBerdem maéglich, die
Lernenden und ihre Eltern Uber
fest in den Ganztagsbetrieb in-
tegrierte AG-Angebote und
Projekte zu informieren, die der
Forderung verschiedener Be-
gabungen und Interessen die-
nen. Diese reichen vom kreati-

ven Schreiben Uber sportliche
Angebote bis hin zum naturwis-
senschaftlichen Experimentie-
ren. DarUber hinaus bietet die
Anne-Frank-Schule als Kompe-
tenzzentrum fUr Begabungsfér-
derung auch verschiedene En-
richment-Angebote an, Uber
die in den Portfoliogespréchen
ebenfalls gemeinsam beraten
werden kann. Das Gleiche gilt
auch fOr weitere begabungs-
férderliche Angebote wie die
digitale Drehtir, das Schulerfor-
schungszentrum oder das Team
der Schulerpaten, das heraus-
fordernde Projekte wie die Ent-
wicklung eines Escape Games
fur die Schulgemeinschaft ver-
folgt.

Die Anne-Frank-Schule bietet
ihnren Schilerinnen und Schilern
somit vielfdltige Méglichkeiten
dazu, ihr individuelles Potenzial
zu entfalten, und die dialogba-
sierte Leistungsbeurteilung mit
Portfolios tragt dazu bei, dass
die Lernenden auch dazu bereit
und in der Lage sind, diese M6g-
lichkeiten verantwortungsvoll zu
nutzen. Aus der langjahrigen wis-
senschaftlichen Evaluation der
dialogbasierten Leistungsbeur-
teilung durch die Christian-Al-
brechts-Universitat zu Kiel geht
SO beispielsweise hervor, dass
das besondere Portfoliokonzept
der Anne-Frank-Schule die intrin-
sische Motivation und die Lern-
zielorientierung der Schilerinnen
und Schuler férdert. Sie unter-
stUtzt die Lernenden zudem bei
der Entwicklung eines differen-
zierten Selbstkonzepts und einer
positiven Selbstwirksamkeitser-
wartung, die fOr die erfolgrei-
che Bewdltigung von heraus-
fordernden Lern- und Leistungs-
situationen von zentraler Bedeu-
tung ist. Zusatzlich dazu férdern
die Portfolioarbeit und die Port-
foliogespréche wertvolle Uber-
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fachliche Kompetenzen wie die
Selbstbeurteilungskompetenz
oder Fahigkeiten aus dem Be-
reich des selbstregulierten Ler-
nens, die den Schilerinnen und
Schulern sowohl wadhrend ihrer
Schulzeit als auch darUber hin-
aus zugutekommen. SchlieB-
lich stérken die Portfoliogespra-
che auch die Beziehungen zwi-
schen den Beteiligten sowie die
Kooperation zwischen Schule
und Elternhaus.

Angesichts dieser vielfaltigen
Vorteile wurde die dialogbasier-
te Leistungsbeurteilung mit Port-
folios im Jahr 2023 in die Zeugnis-
verordnung des Landes Schles-
wig-Holstein aufgenommen, so
dass dieses partizipative Beur-
teilungssystem fortan von allen
interessierten  Gemeinschafts-
schulen in diesem Bundesland
mit einem zustimmenden Schul-
konferenzbeschluss eingefUhrt
werden kann.

Online-Tipp: Ein sehenswerter
Kurzfilm und weitere Informati-
onen zum Portfoliokonzept der
Anne-Frank-Schule Bargteheide
sind unter dem folgenden Link
zu finden:

» https://deutsches-schulportal.de/
konzepte/portfolio-
dialogische-form-der-
leistungsbeurteilung/

Weitere Informationen:

» https://www.anne-frank-
schule-bargteheide.de/

Nicht nur eine DFB-Eliteschule

Gesamtischule Berger Feld

Mario Sommerfeld

Die Gesamtschule Berger Feld
in Gelsenkirchen verbindet als
~DFB-Eliteschule des FuBballs”
und ,NRW-Sportschule” Be-
gabtenférderung fur Leistungs-
sportler und Begabungsforde-
rung for alle Schiler in einem
inklusiven Schulmodell. Im
Verlauf der letzten Jahrzehnte
sind zahlreiche Spitzensportler
aus ihr hervorgegangen. Dazu
gehéren vu. a. die FuBball-Welt-
meister Manuel Neuer und
Benjamin Héwedes.

Die Gesamtschule Berger Feld
war eine der ersten Gesamt-
schulen in Nordrhein-Westfa-
len. In den 70er Jahren war der
Andrang bereits groB und das
Interesse immens, sodass ca.
2.200 Schulerlnnen den Ganz-
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tagsbetrieb — eine Neuheit in
der Stadt — auf dem Berger Feld
aufnahmen. Die Nachfrage war
noch viel gréBer.

Der Sport kann ohne
Sprachbarrieren wunderbar
vereinen und Integration
ermoglichen

Im Jahr 2007 hat sich die Schule
das ,,Gemeinsame Lernen* auf
die Fahne geschrieben und galt
als Vorreiter in Gelsenkirchen.
Die vergangenen Jahre zeigten
bei allen Herausforderungen
eine erfolgreiche Integration von
Schilerinnen mit kdérperlichen
bzw. geistigen Einschr&nkungen
und Lernschwdchen im Lern-
prozess einzelner Klassen. Aber
auch die Integration von Schi-
lerinnen mit ausldndischen Wur-
zeln hat Tradition und verlguft
erfolgreich. Zudem kann der

Sport, der ohne jeglichen Zweifel
an der Schule einen groBen Stel-
lenwert hat, ohne Sprachbarrie-
ren ganz wunderbar vereinen
und Integrafion ermdglichen.
Heute lernen gut 100 Kinder mit
allen Férderschwerpunkten an
der Gesamtschule Berger Feld,
die von einem Team von Leh-
rerinnen, Sonderp&dagoglnnen
und MPTlern unterstUtzt werden.

Die Gesamtschule Berger
Feld ist DFB-Eliteschule des
FuBballs

Die Gesamtschule Berger Feld
ist in erster Linie national und in-
ternational durch ihr ausgereif-
tes Sportprofil bekannt. Schon
fr0h wurde das Profil im Bereich
FuBball gescharft und bereits im
Jahr 1995 eine Kooperation mit
dem FC Schalke 04 abgeschlos-
sen. 2007 wurde die Schule zur
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Alexandra Popp,
Manuel Neuer,
Marvin Friedrich,

Keke Topp gingen
hier zur Schule.

,DFB-Eliteschule des FuBballs" er-
nannt. Sie etablierte sich damit
als eine der ersten von etwa 30
Eliteschulen in ganz Deutschland
und wurde im Vorfeld der Heim-
europameisterschaft im Jahr
2024 nicht grundlos als Loca-
tion fUr das Maskottchen-Launch
von ,,Albdrt" mit prominenten
Gdasten wie Philipp Lahm aus-
gewdhlt. Zudem erlangte sie
den Titel ,,NRW Sportschule" im
Schuljahr 2012/13. Die Gelsen-
kirchener Schule liegt im soge-
nannten Berger Feld, vorteilhaft
im Schatten der ,,Veltins Arena”

U des langjdhrigen

. a. -

Kooperationspart-
ners FC Schalke 04.
Aus manchen Klas-
senrdumen kdnnen
viele der mittlerwei-
le Uber 50 Sportler
ihren Traum téglich
sehen. Meist fin-
den junge Sportler
in den Jahrgdngen
8, ? und 10 teilweise sogar aus
anderen Bundesldndern, wie
auch einst Ralf Fdhrmann aus
Chemnitz, den Weg ins Ruhrge-
biet. Nicht immer leicht fiel die
Entscheidung fur die Spieler und
die Eltern, die ihren Schitzling
aus dem Elternhaus ins vereinsei-
gene Internat bzw. in jungeren
Jahren zu Gasteltern ziehen
lassen.

Leroy Sané,
Joel Matip,

Ziel einer jeden DFB-Eliteschu-
le liegt darin, junge talentierte
Sportler im FuBball addquat zu
begleiten und zu fdrdern, so-
dass bestmbgliche Ergebnis-
se im schulischen und sportli-
chen Kontext erreicht werden
kénnen. Dieses Ziel ist in Anbe-
tracht des , Fulliime-Jobs" fUr die
jungen Sportler mit den belas-
tungsintensiven sportlichen und
den hohen schulischen Anfor-
derungen lediglich in Koopera-
tion zwischen Schule, Verein und

den dazugehdrigen Verbdnden
(DFB, FLVW), dem Sportministe-
rium und der Bezirksregierung
MuUnster erreichbar.

Zahlreiche Fotos und Trikots
bekannter FuBballprofis
schmicken den Flur

Der Flur im Verwaltungstrakt
der Schule, gegenUber vom
BUro des sportaffinen Schullei-
ters Mario Sommerfeld, wird
durch zahlreiche Fotos und Tri-
kots von bekannten FuBball-
profis geschmuckt, die als Ju-
gendliche an der Adenaueral-
lee die Schulbank gemeinsam
mit ca. 1.500 Schilerinnen ge-
drUckt haben: Mit Alexandra
Popp., Manuel Neuer, Marvin
Friedrich, Leroy Sané, Joel Matip
oder Keke Topp sind nur ein
paar der Absolventen genannt,
die in bis zu drei Trainingseinhei-
ten am Vormittag unter der Lei-
tung von hauptamtlichen Trai-
nern auf dem Platz stehen und
ihren Traum realisieren konnten.
Die gemeinsame Kooperation
erlaubt es, ein optimales schuli-
sches und sportliches Umfeld for
FuBballtalente zu schaffen. Eine
Infrastruktur, die ihresgleichen
in Deutschland sucht, ermdg-
licht den Sportlern zudem kurze
Wege zwischen den Sportan-
lagen von Schalke 04 und der
Schule.

Bestmoglicher Schulab-
schluss fur alle

Der dadurch planmd&Big ent-
fallende Unterricht wird durch
Fachkolleginnen in verankerten
Kompensationsstunden effizient
aufgearbeitet und erteilte Haus-
aufgabenbetreuung und Nach-
hilfestunden gewdhrleisten eine
umfassende schulische Férde-
rung. Trotz der optimalen Aus-
bildung ist der sportliche Durch-
bruch nicht garantiert. Zu groB
ist die Konkurrenz und zu schnell-

lebig das FuBballgeschaft, in
dem eine schwerwiegende Ver-
letzung das Karriereaus bedeu-
ten kann. Aus diesem Grund
und um erfolgreichen FuBbal-
lern eine hervorragende beruf-
liche Perspektive nach inrer Kar-
riere zu ermdoglichen, ist allen
Beteiligten von schulischer und
Vereinsseite an einem bestmog-
lichen Schulabschluss gelegen.

Betreut werden sie von den
FuBballkoordinatoren Sebastian
Husemeyer fUr die Sekundarstu-
fe Il und Kevin Kisyna fUr die Se-
kundarstufe |, wenn es z. B. um
Freistellungen und individuel-
le Absprachen zwischen Fach-
lehrer, Sportler und Eltern geht.
Beispiele sind vielfaltig, wie die
Qualifikation mit der Schulmann-
schaft fUr das Bundesfinale von
Jugend frainiert fir Olympia in
Berlin oder fUr L&nderspielmaB-
nahmen etc. Mit dem Sport-
mentor Thomas Kaiser besitzt
die Schule ein Alleinstellungs-
merkmal. Bei der Persénlichkeits-
bildung in Bezug auf eigenver-
antwortliches Handeln, Werte,
soziale Kompetenzen, sowie bei
Problemlésungen in zwischen-
menschlichen Beziehungen, In-
tegrationsarbeit fUr die Schul-
gemeinschaft, aber auch bei
wesentlichen Fragen zur Berufs-
orientierung, wie auch bei der
Stipendiumssuche im Ausland
(USA) mit dem Kooperations-
partner ,soccership" steht er als
Ansprechpartner zur VerfOgung.

Sporiforderung auch im
Rudern, Judo, BMX und in
der Leichtathletik

Mit der Ernennung zur NRW
Sportschule im Schuljahr
2012/2013 hat das Ministerium
fur Familie, Kinder, Jugend, Kul-
tur und Sport in NRW der Ge-
samtschule Berger Feld die Auf-
gabe Ubertragen, im Verbund-
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system Leistungssport und Schu-
le neben den FuBballschilern
in der Eliteschule des FuBballs
weitere talentierte junge Sport-
lerinnen sowohl in ihren jewei-
ligen Sportarten zu férdern als
auch eine Chance auf einen
bestmdglichen Schulabschluss
zu bieten. Ein frGhzeitiges Scou-
fing und Fdrderung bereits in
fonf ausgewdhlten Kooperati-
onsgrundschulen in Gelsenkir-
chen erhéhten die Qualitét und
Quantitat bei den letzten sport-
motorischen Tests und erleichter-
ten die UberfUhrung von Schile-
rinnen zur NRW- Sportschule.

Bei erfolgreicher Aufnahme in
einer der zwei Sportklassen er-
wartet die Schuilerinnen fUnf

Sportstunden in der Woche,
aufgeteilt in drei Stunden im
Klassenverbund und eine Dop-
pelstunde in ausgewdhlten
Kleingruppen in der jeweiligen
Schwerpunktsportart  Rudern,
Judo, BMX und Leichtathletik.
Bei Spitzensportlern kann eben-
falls ein- bis zweimal Vormit-
tagstraining nach individueller
Absprache mit dem Koordina-
tor Jochen Wittor stattfinden.
In diesem Zusammenhang ent-
steht bis zum 2. Schulhalbjahr
2024/25 eine neue und hoch-
wertige Leichtathletikanlage di-
rekt neben der Mehrfachturn-
halle auf dem Schulgeldnde.
Zudem ist mittelfristig die Ernen-
nung zur Eliteschule des FuBballs
fir M&dchen anvisiert. Das Fun-

Heterogenitat
und Potenzialentwicklung

Lernburos in der Comenius-Gesamtschule Voerde

Kirsten Baumeister
Heterogenitdit ist ein Wort, das
in der Bildungsdiskussion nicht
mehr wegzudenken ist, wenn
es um Schwierigkeiten bei der
bestméglichen Férderung von
Schiler:innen, aber auch, wenn
es um die Begrindung von
neuen Lehr- und Lernansétzen
geht.

LernbUros sind ein Konzept, das
auch an vielen anderen Schu-
len erfolgreich umgesetzt wird,
um den Schuleriinnen in ihrer
Potenzialentwicklung besser ge-
recht zu werden.
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Die Lernenden entscheiden
Uber den Lernprozess

Unsere LernbuUros beziehen sich
derzeit noch auf die Facher
Deutsch, Mathematik, Englisch
und sind darauf ausgelegt, der
Heterogenitdt unserer Schu-
ler:iinnen, sowohl im Hinblick auf
die Leistungsniveaus als auch
auf individuelle Lerntypen, ge-
recht zu werden. Dies gelingt
durch projektartiges Arbeiten in
folgender Schrittigkeit:

Die Schuler:innen lernen in den
Jahrgangsstufen 5 und 6 die
Struktur der LernbUros zundchst
innerhalb des Klassenverbandes

dament wurde bereits mit der
Zusammenarbeit mit dem FC
Schalke 04 angelegt, sodass die
Qualitat des Sportprofils durch
verschiedene Bausteine in Gel-
senkirchen in Zukunft weiter op-
fimiert werden soll und Integro-
fion und Férderung weiterhin so
auf allen Ebenen fur , Alle” trofz
spezieller Begabtenférderung
gelingen kann.

Weitere Informationen:

» https://www.gesamtischule-
berger-feld.de/

kennen und entwickeln ihre Re-
flexionskompetenz — bezogen
auf den eigenen Lernprozess
und Feedbackgespréche.

Ab Jahrgangsstufe 7 — derzeit
ist das System bis Jahrgang 9
ausgebaut — entscheiden die
Schiler:innen, welches Lernburo
(D. M, oder E) sie dreimal in der
Woche (zweimal eine Doppel-,
einmal eine Einzelstunde — im
Band fUr den ganzen Jahrgang)
besuchen.

Die Schduleriinnen bestimmen

selbst, wie sie dabei vorgehen.
So besuchen einige z. B. die

Schule im Fokus




= Lemnbiro Englisch 7 - Hilfen und Material fiir deine Projekte

General information

Welcome! &

~ Tippkarte "Prasentationen
halten”

« Tippkarte "Im Internet
recherchieren”

~ Tippkarte "Im Internet
recherchieren

~ Tippkarte "Im Internet
recherchieren”

Facher abwechselnd, wahrend
andere ihren Fokus zundchst
auf ein fachbezogenes Projekt
in einem LernbUro legen, die-
ses abschlieBen, bevor sie sich
dem ndchsten widmen. In Aus-
tauschrunden mit Lehrkraften
wird evaluiert, ob das Vorgehen
dem Lernstand und Lerntyp ent-
spricht und zum bestmadglichen
Erfolg fGhrt.

Wir legen Wert darauf, dass
nicht Aufgaben schematisch
,abgearbeitet” werden. Des-
halb verfolgen wir einen projekt-
orientierfen und deutlich prozes-
sorientierteren Ansaftz.

Das bedeutet, dass im Lern-
bUro ein produktorientiertes
Projekt (z. B. ein Podcast, ein
Lernspiel...) erstellt wird. Es gibt
immer zwei Projekte zur Aus-
wahl. Diese variieren in Sozial-
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Project 1 A

Project 1B

1. Project
Feople in England

= Projekt A
+ Projektbeschreibung
~ Project A - A guided tour

“ 1. grammar revision

* Projekt B

» Projektbeschreibung 5

* Project B - School rules

= 1. grammar revision

~ 2. wordbank "giving
directions”

= 3. Methode “one minute talk”

« 2. wordbank "schoal rules”

« 3. Methode "How todo an
Interview

» 4. Video "Tipps Audiodateien
aufnehmen”

= 4. Methode "How to write a
blog post”

~ Erwartungshorizont Projekt A =

= Erwartungshorizont Projekt B

form, Methode und teils auch
hinsichtlich des Schwerpunkts,
um sowohl die Bandbreite der
Lerntypen als auch die diver-
genten kognitiven wie fachli-
chen Kenntnisse beruUcksichti-
gen zu kdnnen. D. h. die Projek-
te sind so aufgebaut, dass un-
terschiedliche Leistungsniveaus
berUcksichtigt werden. Zudem
wollen wir den Lernenden er-
moglichen, individuelle Poten-
ziale sowie Interessen einbrin-
gen und ausbauen zu kénnen.

Doch wie gelingt das und vor
allem, wie gestaltet sich bei aller

notwendigen BerUcksichtigung
des Lernenden als Individuum
die Notengebung?

Reflexion und Notengebung

In digitalen Taskcards kdnnen
die Schilerinnen Hilfestellun-
gen (Erklarvideos, Internetsei-
ten, Tippkarten zu Methoden...)
ebenso einsehen wie den Erwar-
tungshorizont. Bei der Benotung
werden die individuelle Doku-
mentation der Projektplanung
und der Lernprozess bertcksich-
tigt. So wird bei der Prasentation
der Projektergebnisse mit Hilfe
von Leitfragen der Lernprozess
reflektiert: ,\Wo gab es Schwie-
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Lehrerperspektive,

Lehrerrolle als
reiner Wissens-

rigkeitene” ,,\Was habe ich dazu-
gelernte” \Was mache ich beim
ndchsten Mal anderse* Auch

diese Reflexion
Wechsel der  findet Eingang
in die Endnote.
Dabei sind die
Aspekte so ge-
staltet, dass die
individuelle Ent-
wicklung be-
rGcksichtigt wer-
den kann. Da
Teampartner:in-
nen frei gewdahlt
werden, koén-
nen z. B. auch Schuleriinnen mit
dem Foérderschwerpunkt Lernen
mit leistungsstarken Schuler:-
innen ein Produkt gestalten.
Selbstverstandlich wird das in
der Bewertung berUcksichtigt:
zum einen durch die individuel-
le Dokumentation der Projekipla-
nung, zum anderen durch die
vorgegebene Fokussierung auf
den eigenen Lernprozess in der
Phase der Prasentation.

weg von der
klassischen

vermittler hin
zum Berater,
Lerncoach

Feedback durch
Meilensteingesprache

Um sicherzustellen, dass die
Schileriinnen nicht erst am
Schluss mit einem nicht zufrie-
denstellenden Ergebnis konfron-
tiert und damit demotiviert wer-
den, wird vor dem Beginn der
Produkterstellung ein Meilen-
steingesprach mit den betreu-
enden Lehrkréften gefuhrt.

Dabei fokussiert das persénli-
che Gesprdch auf den aktu-
ellen, individuellen Leistungs-
stand und die Schritte, die zum
Erstellen eines angemessenen
Produktes notwendig sind. Hier
werden spezifische Hilfestellun-
gen zur Vertiefung oder Motiva-
tionshilfen gegeben. Es kommt
vor, dass bisherige Ergebnisse
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Uberarbeitet werden mussen.
Wichtig ist uns dabei aufzuzei-
gen, dass Fehler Teil des Lern-
prozesses sind und ohne sie ein
Fortschritt nur bedingt gelingen
kann.

Gleichzeitig ist durch die Task-
cards (z. B. durch Links, die tie-
fergehende Informationen ent-
halten) und den Austausch mit
den Lehrkréften sichergestellt,
dass alle Schileriinnen, gerade
auch leistungsstarkere, ihr Po-
tenzial ausschopfen, sich weiter-
entwickeln, das Projekt proaktiv
ausgestalten und sich nicht mit
dem Minimum zufriedengeben.

Durch die schriftiche Doku-
mentation aller Arbeitsschritte,
auch des Meilensteingesprd-
ches, kann - basierend auf dem
individuellen Leistungsstand zu
Beginn des Projektes — der He-
terogenitdt der Schulerschaft
Rechnung getragen werden.

Neue Verantwortung for
Lehrkrafte und Lernende
Selbstversténdlich erfordert
diese Art des Lehr- und Lernpro-
zesses ein Umdenken der Lehr-
krafte hinsichtlich der person-
lichen Haltung und des eige-
nen Rollenverstdndnisses. Das ist
aber nicht die einzige Herausfor-
derung, der sich Schule in die-
sem Zusammenhang, in einem
solchen  Entwicklungsprozess,
einem Aufbrechen der tradier-
ten Strukturen, stellen muss.

Neben dem Wechsel der Lehrer-
perspektive, weg von der klassi-
schen Lehrerrolle als reiner Wis-
sensvermittler hin zum Berater,
Lerncoach... , stellen sich auch
neue Herausforderungen auf
Seiten der Schduleriinnen: Das
Reflexionsvermdgen der Schu-
leriinnen muss weitergehend

geschult werden, eine Erzie-
hung hin zur stérkeren Ubernah-
me von Verantwortung fUr den
eigenen Lernprozess (z. B. ,,\Wel-
che Hilfestellung in der Taskcard
hat fur mich Relevanz2*) muss
erfolgen und ebenso eingelbt
werden, wie Fehler als legitimen
Teil des Lernprozesses zu sehen —
eine Einsicht, die durch die Erzie-
hung mit dem Rotstift in Schulen
systematisch abtrainiert wurde.

Weitergehende Perspekiiven
Trotz der Herausforderungen —
neben dem Aufwand bei der
Erstellung der Projekipfade -
haben wir im Interesse unserer
heterogenen Schuilerschaft wei-
tergehende Perspektiven, die
wir verfolgen:

B Digitale Lernbiros und damit
auch Schulung des Umgangs
mit digitalen Medien,

B Erweiterung des projekt- und
prozessorientierten LernbU-
rokonzeptes in der Sekun-
darstufe | auf weitere Facher
bzw. F&chergruppen,

B Vernetzung mit dem Konzept
der Fachlernzeiten (Wissens-
erwerbfokussierung) in der
Oberstufe.

Weitere Informationen:

» https://www.cge-voerde.de

Schule im Fokus
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Christine Lindner

Der Widerstand gegen Refor-
men im bayerischen Schulsys-
tem, insbesondere im Hinblick
auf die Ablehnung einerinnova-
tiven Modellschule in MUnchen
sowie die Reaktionen auf die Pe-
tition ,,Schluss mit Abfragen und
Exen!", wirft viele Fragen zur Zu-
kunft der Bildung im Freistaat
auf. Ein wichtiges Forum fUr die
weitere Auseinandersetzung mit
diesen Themen wird die Fachta-
gung ,Gemeinsam in Vielfalt ler-
nen"im Februar 2025 in Dachau
bieten.

Modellschule

Die geplante Modellschule (1)
in MUnchen, die allen Kindern
unabhdngig von ihrem sozia-
len Hintergrund ein gemeinsa-
mes Lernen ohne Noten und Sit-
zenbleiben ermdéglichen sollte,
wurde vom bayerischen Kultus-
ministerium abgelehnt. Ein we-
sentlicher  Ablehnungsgrund,
so heiBt es in einem Artikel der
Suddeutschen Zeitung (2), sei
die weitreichende Autonomie
der Schule gewesen, wie das
im Konzept vorgesehene Rah-
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menmodell es vorsah. AuBer-
dem seien Notenfreiheit und
Durchmischung des dreigliedri-
gen Systems mit dem bayrischen
Unterrichtgesetz nicht vereinbar.
Dabei hatte diese Schule zeigen
kénnen, wie Bildung neu ge-
dacht werden kann — mit einem
ganzheitlichen Ansatz, der in
anderen Bundesldndern sowie
international bereits erfolgreich
erprobt wurde.

Die Entscheidung des Minis-
teriums enftduscht viele, die
eine gerechtere und inklusive-
re Schulpolitik in Bayern anstre-
ben. Die Frage bleibt: Warum
wird in Bayern weiterhin auf ver-
altete Strukturen gesetzt, anstatt
mutige Schritte in Richtung einer
zukunftsorientierten Bildung zu
gehen?

Petition

Ein weiteres aktuelles Thema
ist die Petition ,,Schluss mit Ab-
fragen und Exen!®, die von der
Schulerin Amelie initiiert wurde
und mittlerweile fast 25.000 Un-
terstUtzende zahlt. Die Forde-
rung nach der Abschaffung un-
angekUndigter Leistungsnach-
weise, die bei vielen Schuler*in-
nen Stress und Angst ausldsen,
hat breite gesellschaftliche Un-
terstUtzung erfahren. Doch Mi-
nisterprésident Markus Sdder
wies diese Petition lapidar ab,
noch bevor die Petition selbst im
Landtag diskutiert wurde — ein
Schritt, der von vielen Organisa-
fionen und BUndnissen, darun-
ter das BUndnis Gemeinschafts-
schule Bayern, ,,Bildungswende
JETZT!" Bayern und das Forum
Bildungspolitik, scharf kritisiert
wurde.

In offenen Briefen und einer
Pressemitteilung (3) fordern
diese Organisationen eine of-

fene Debatte Uber notwendige
Reformen im Bildungssystem.
»Soders Eingriff untergrébt de-
mokratische Prozesse," heiflt es
im Schreiben der ,,Bildungswen-
de JETZT!" Bayern (4), und das
Forum Bildungspolitik (5) schloss
sich an und rief den Ministerprd-
sidenten dazu auf, den Weg frei
zu machen fUr dringend bend-
tigte Reformen.

Fachtagung

Trotz der RUckschlédge werden
wir unseren Einsatz fir eine ge-
rechtere Bildung nicht aufge-
ben. Ein wichtiger Meilenstein
auf diesem Weg wird die Fach-
tagung (6) ,,Gemeinsam in Viel-
falt lernen” sein, die am 15. Fe-
bruar 2025 in Dachau bei MUn-
chen stattfindet. Im Rohmen die-
ser Tagung findet unter anderem
eine ausfuhrliche Podiumsdis-
kussion zu fachlich-pddagogi-
schen Aspekten sowie ein Po-
dium zu den politischen Aspek-
ten des Themas Gemeinschafts-
schule statt. Anmeldung Uber
die Website schon jetzt moglich.

Quellen..........cccoooviiiiiiiiiececece e

(1) https://risimuenchen.de/risi/
dokument/v/7394679

(2) https://www.sueddeutsche.de/
muenchen/muenchen-schule-
kultusministerium-schulversuch-abgelehnt-
lux.AEwpyFEPgbhQ5pvLa8GkRr

(3) https://buendnis-gemeinschaftsschule-
bayern.de/presse/pressemitteilung/
pressemitteilung-vom-20-09-2024/

(4) https://www.bildungswende-jetzt.de/
wp-content/uploads/2024/10/
OffenerBrief-BW-Bayern-Okt-MP-
Dr-Markus-Soeder.pdf

(5) https://www.news4teachers.
de/2024/09/40-verbaende-soeder-
untergraebt-diskurs-zur-verbesserung-
des-bildungssystems/

(6) https://buendnis-gemeinschafts-
schule-bayern.de/veranstaltungen/
aktuelle-veranstaltungen/
fachtagung-gemeinsam-in-vielfalt-
lernen/

Lander Spiegel




Bianca Thies

Die letzten Monate standen in-
tfern im Zeichen des Generati-
onenwechsels im Vorstand der
GGG, den der alte Vorstand
(Anna Ammonn, Barbara Riek-
mann, Helga Wendland und
Uwe Timmermann) mit langem
Atem vorbereitet hatte. Diese
Vier haben innerhalb der letz-
ten Monate Marne Benedetti,
Michael Kraft, Katja Schlinzen
und mich, Bianca Thies, dafur
gewonnen, gemeinsam mit Uwe
Timmermann fur den Vorstand
zu kandidieren. Besonders ist,
dass wir ,Neulinge" noch im ak-
tiven Dienst stehen.

Auf der Mitgliederversammlung
am 24. September wurde das
neue Team von den Anwesen-
den gewdhlt, und Uwe Timmer-
mann hat in bewegenden Wor-
ten den Dank an das alte Team
zum Ausdruck gebracht, das
die Arbeit der GGG Uber lange
Jahre in verschiedenen Berei-
chen gepragt hat und teilweise
auf Bundesebene noch weiter
prégen wird.

Aber nicht nur intern, sondern
auch bildungspolitisch haben
verschiedene Prozesse die GGG
beschaftigt:

Vor den Sommerferien hat ein
erster persénlicher Austausch
mit der neuen Bildungssenato-
rin, Frau Bekeris, stattgefunden.

Ferner arbeitet die GGG Ham-
burg im Bildungsbiundnis “Mehr
Zukunft in der Schule” mit einer
breiten Gruppe von Bildungs-
vertreter*innen der Stadt zusam-
men an einem Grundsatzpapier
zu Anforderungen, die wir an

eine zukunftsf@hige Schulpolitik
stellen. Eine VerstGndigung, die
wichtig ist, da wir der Birger-
schaftswahl im Mérz 2025 ent-
gegen sehen.

Auch die Initiative G9 (Wieder-
einfUhrung des Abiturs nach 9
Jahren an Gymnasien) hat die
GGG in der Pressearbeit be-
schaftigt. Im September hatte
die Initiative Unterschriften fUr
einen Burgerentscheid zur RUck-
kehr zum Abitur in neun Jahren
am Gymnasium gesammelt,
aber nicht die erforderlichen
60.000 Stimmen erreicht. Der Of-
fentlichkeit immer wieder deut-
lich zu machen, dass es an den
Stadtteilschulen einen attrak-
fiven und vor allem inklusiven
neunjahrigen Weg zum Abitur in
Hamburg gibt, bleibt eine Auf-
gabe, die wir sicher auch in Zu-
kunft weiter aktiv werden vertre-
fen mussen.

Das groBBe Glick ist manch-
mal ganz klein -

...und dann vielleicht bestenfalls
auch nur ein kleines Glick, meint

Andreas Tempel.

Kennen Sie die Geschichte von
Herrn Tur Tur, dem Scheinriesen,
aus Michael Endes Buch ,Jim
Knopf und Lukas der Lokomotiv-
fuhrer'2 Ist er weit weg, wirkt er
riesengroB3, je nGher man ihm
kommt, desto mehr schrumpft
seine Person und steht man
schlieBlich vor inm, hat er eine
normale GroBe, wirkt er eher
klein. Genauso verhdlt es sich
mit dem Startchancen-Pro-
gramm. In Berlin am Start wirkt
esriesig, in DUsseldorf angekom-
men, wesentlich zierlicher und

am Ziel, der Einzelschule, regel-
recht klein.

Die fUr dieses Programm Verant-
wortlichen sind allerdings gera-
dezu euphorisch. Bildungsge-
rechtigkeit werde nun umge-
sefzt — ein interessantes Einge-
st@ndnis, denn offenbar war es
bis dahin nicht weit her damit.
Fehlende Bildungsgerechtig-
keit in einem maroden System
haben wir mit unserem Verband
allerdings sténdig thematisiert.
Wird jetzt endlich der auBeror-
dentliche Mangel an Lehrkr&f-
fen angegangen?

Zum Schuljahresbeginn im Au-
gust sind die ersten 400 der ins-
gesamt 920 Startchancen-Schu-
len in NRW in das Programm ge-
startet. Die Ubrigen 520 Schulen
sollen dannim Sommer 2025 fol-
gen. Der Bund stellt dem Land
im Rahmen des Programms in
den kommenden zehn Jahren
rund 2,3 Milliarden Euro zur Ver-
fugung. Das Land muss seiner-
seits Mittel bis zu demselben Um-
fang investieren; die Summe ist
allerdings keinesfalls gesichert.
60 Prozent des Geldes kommen
Schulerinnen und Schulern im
Primarbereich zugute, 40 Pro-
zent Schulerinnen und Schulern
in weiterfUhrenden allgemein-
bildenden und berufsbildenden
Schulen.

Es dUrfen erhebliche Zweifel an-
gemeldet werden, ob diese Pro-
gramme wirklich geeignet sind,
die gewulnschte Bildungsge-
rechtigkeit herzustellen — ohne
weitere MaBnahmen auf jeden
Fall nichtl Es bestehen sehr be-
rechtigte Anfragen zur Nach-
haltigkeit des Ganzen, einerseits
wdahrend der zehn Jahre und
andererseits fur die Zeit nach
2034. Und ein weiteres burokra-
fisches Monstrum ist in diesem
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Zusammenhang zu beflrchten,
minimale BuUrokratie eine Vor-
aussetzung fur das Gelingen.
Eine Stellungnahme der Wib-
ben-Stiftung entdeckt Ubrigens
ebenfalls zahlreiche Knackpunk-
te, wenn es auch wissenschaft-
lich zurUckhaltender formuliert
wird: keine Abkehr vom Konig-
steiner SchlUssel fUr die beiden
Sdulen 2 und 3; infransparen-
te Verteilung der Mittel auf die
drei SGulen, zu flexible Anrech-
nungsmoglichkeiten der Ldn-
der bezogen auf ihren Eigenan-
teil, héchst ungerechte Vertei-
lung der Bildungschancen wird
nicht behoben (nachzulesen
unter hitps://www.landtag.nrw.
de/portal/ WWW/dokumenten-
archiv/Dokument/MMST18-1661.
pdf .)

Das Aufsetzen des Startchan-
cen-Programmes ist aller Ehren
wert, aber es wirkt wie der
Scheinriese Herr Tur Tur — ein
eben kleiner Riese mit ausge-
pragtem NormalmaB. Oder um
es drastischer auszudricken: Es
wirkt wie ein Pflaster auf einer
Wunde, die erst noch chirur-
gisch versorgt und gendht wer-
den musste.

Schritte auf dem Weg zu
mehr gemeinsamem Lernen
in Niedersachsen

Andreas Meisner

In Niedersachsen gibt es einer-
seits das gegliederte System mit
Gymnasium, Real- und Haupt-
schule. Teilweise wurden Real-
und Hauptschulen zu Oberschu-
len zusammengefasst. Alternativ
dazu existieren die Gesamtschu-
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len, Uberwiegend Integrierte
Gesamtschulen (IGSen), bis auf
einige Ausnahmen alle mit gym-
nasialer Oberstufe, und im Be-
standsschutz sind einige Koope-
rative Gesamtschulen (KGSen).
Letztere hatten in der ersten
Grundungsphase besondere
Akzeptanzim I&ndlichen Bereich
und konnten voll ersetzende
Schulform sein. IGSen sind nach
Schulgesetz nicht voll ersetzend;
es muss immer ein Gymnasium in
erreichbarer Ndhe sein. Es gibt
Uber 130 Gesamtschulen in Nie-
dersachsen. Die Forderschulen
Lernentwicklung laufen gerade
in Niedersachsen aus.

Unter der zurzeit rot-grinen Lan-
desregierung sollen die Ober-
schulen mittelfristig in 1GSen
Ubergehen.

Auf dem Weg zu mehr Schulen
mit moglichst langem gemein-
samem Lernen arbeitet die
GGG Niedersachsen an folgen-
den Schritten:

B EinfUhrung der IGS als erset-
zende Schulform,

B Abschulungsverbot an Gym-
nasien,

B Ablehnung des sogenannten
Zwei-Sdulen-Modells, da dies
das Gymnasium nicht in Fra-
ge stellt und alle Herausforde-
rungen wie Inklusion, Migrati-
on usw. auf die Gesamtschu-
len abgeschoben werden
und dabei die Konzeption
des gemeinsamen Lernens
mit stabilen sozialen Gruppen
gefdhrdet wird,

B Ablehnung von zu kleinen
(dreizUgigen) IGS-Systemen,
da diese in der Regel keine
gymnasiale Oberstufe erhal-
ten und daher keine echte
Alternative zum dreigliedrigen

System sein kdnnen. Daher
fordert die GGG ein landes-
weites Schulmonitoring durch
die Landesregierung.

B Auch wenn KGSen jahrgangs-
weise in Schulzweigen unter-
richten, haben sie dennoch
integrative Anteile und sind
Gesamtschulen. Daher und
well sie ersetzende Schulform
sein kénnen, unterstitzt die
GGG Neugrundungen von
KGSen.

B Durch FortbildungsmaBnah-
men und durch Beratung
unterstUtzt die GGG Ober-
schulen bei der Umwandlung
in IGSen und KGSen auf dem
Weg zu mehr integrativem
Unterricht.

Gunther Clemens

Die diesjahrige Mitgliederver-
sammlung stand im Zeichen der
Neuwahlen des Vorstands. Be-
statigt in ihren Amtern wurden
GUnther Clemens, Rolf Fickeis,
Sigrid Weber und Elisabeth Hau-
penthal. Neu in den Vorstand
gewdhlt wurde Silke Weyand -
herzlichen Gluckwunsch. Den
Vortrag zur Versammlung hielt
Ulrich Steffens ,Was ist das Wich-
figste beim Lernen” - Zentra-
le Erkenntnisse aus der Schul-
und Unterrichtsforschung fUr die
Schulgestaltung. Die gut gefllite
Aula der Gemeinschaftsschule
Dudweiler bot hierfir einen ge-
eigneten Rahmen.

Seit einiger Zeit beschaftigt sich
die GGG Saarland mit dem
Thema ,,Schulabsentismus. In
der Sulzbacher ,Aula” fand eine
Veranstaltung aller am Thema

Lander Spiegel




beteiligten Gruppen statt, Posi-
fionen und Aufgaben wurden
dargelegt und die Notwendig-
keit eines gemeinsamen Han-
delns festgestellt. Im Regional-
verband Saarbricken wurde
eine neue Handlungsrichtline er-
arbeitet, die den Schulen Hand-
lungs- und Rechtssicherheit
bietet.

Im Saarland sind die Gymnasien
zu G9 zurUckgekehrt und haben
hierfUr eine neue Verordnung
erhalten. Mit der EinfGhrung des
neuen verpflichtenden Fachs
Informatik fUr alle Schilerinnen
und Schuler an Gemeinschafts-
schulen entstand auch hier die
Notwendigkeit einer Neufas-
sung der Verordnung. Sie ist nun
in die Anhdérung gegangen. Der
erste Eindruck ist Uberwiegend
positiv, die Schulen erhalten
Uber Stundentafel und Projekt-
arbeit zahlreiche Freiheiten zur
Gestaltung. Es wird eine inten-
sive Arbeit in Fachkonferenzen
und Steuergruppen erforderlich
sein. Leider wird den Schulen -
wie auch schon zur EinfGhrung
der Schulform , Gemeinschafts-
schule" — keinerlei Systemzeit zur
Verfigung gestellt. Dies kritisiert
die GGG Saarland scharf.

In diesem Zusammenhang ist
auch ein neuer ,Erlass zur Leis-
tungsbeurteilung* in Kraft getre-
ten. Neben einer numerischen
Reduzierung von Leistungsnach-
weisen sollen ,medien- und ma-
terialgestUtzte Arbeiten” ange-
fertigt werden. Hier soll insbeson-
dere die Kl einbezogen werden
kbnnen. FUr diesen durchaus
spannenden und modernen An-
satz fehlen allerdings Vorlagen
und Beispiele — hier sind die Kol-
leginnen und Kollegen auf sich
gestellt — schade!

Uber den auch 2024 wieder
erfolgreich gemeinsam mit
dem Landesverband Hessen
durchgefUhrten Besuch in Be-
atenberg berichten wir auf der
GGG-Website

» https://ggg-web.de/
sl-termine/424/2260#bericht

Johann Knigge-Blietschau

In Schleswig-Holstein gibt es
Licht und Schatten. Zu den wich-
figsten bildungspolitischen Ent-
wicklungen zahlt leider ein neu-
erlicher Sparkurs in der Bildung.
Die Bildungspolitiker*innen der
schwarz-grinen Koalition wer-
den zwar nicht mude zu beto-
nen, in der Bildung sei ,,unter-
proportional” gespart worden.
Dasregt aber nicht zum Applaus
an. Die Ergebnisse der letzten
Bildungssurveys haben katas-
tfrophale Ergebnisse fir Schles-
wig-Holstein (SH) erbracht, ins-
besondere bei den ,basalen
Kompetenzen" und der De-
mokratiebildung der leistungs-
schwdcheren  Schuiler*innen.
Diese besuchen aufgrund des
Zwei-Saulen-Modells in Schles-
wig-Holstein nahezu alle die Ge-
meinschaftsschulen. Allen Ver-
antwortlichen ist klar, dass hier
massive Investitionen notwen-
dig waren. Die GGG wird sich
an Protesten der GEW und an-
derer Akteure des Bildungsberei-
ches gegen die Kirzungen be-
teiligen.

BegriBenswert ist die Erweite-
rung des Landesprogramms
»Perspektfivschulen” durch das
Startchancenprogramm. In SH
sind 136 Schulen in die Férde-
rung aufgenommen worden,
vor allem Grundschulen und

Gemeinschaftsschulen  ohne

Oberstufe.

Die GGG-SH hat in den vergan-
genen Monaten folgende Ar-
beitsschwerpunkte gehabt:

1. Zukunftsgerechte Oberstufen:
Ingrid Gembach-Réntgen, Bei-
sitzerin im Landesvorstand, plant
nach der erfolgreichen Veran-
staltung im letzten Frohjahr mit
200 Teilnehmerinnen und Teil-
nehmern eine Folgeveranstal-
fung zu offenen Lernkonzepten
in der Oberstufe im Mdarz 2025.

2. Wir bemuhen uns darum, die
Gemeinschaftsschulen  ohne
Oberstufe zu vernetzen: Nach
zwei erfolgreichen Regional-
freffen im Norden Schleswig-Hol-
steins konnte die GGG ein For-
derungspapier der Schulleitun-
gen an die Ministerin weiterge-
ben. Dazu zahlt insbesondere
die Aufhebung der Bindung der
Gemeinschaftsschulen  ohne
Oberstufe an die Schulédmter
der Kreise. Gemeinschaftsschu-
len mit Oberstufe unterstehen
der Schulaufsicht des Ministeri-
ums, was fur die Schulen deut-
lich gréBere Eigenverantwor-
tung und Entscheidungsfreiheit
bedeutet. Die GGG fordert alle
Gemeinschaftsschulen gleich-
zustellen. Zu dieser Frage gab es
ein sehr konstruktives Treffen im
Bildungsministerium.

3. Die GGG Schleswig-Holstein
setzt sich fUr eine Ausbildung fur
den gesellschaftswissenschaftli-
chen F&cherverbund (Fach Ge-
sellschaftswissenschaften in SH:
“Weltkunde") in allen Phasen
der Lehrkraftebildung ein. Diese
Idee wurde von Ministerin Prien
bei einem Treffen ausdricklich
gutgeheiBen.

» E-Mail-Kontakte auf S. 44
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Deutscher Schulpreis

Wir gratulieren

Zwei Berliner Gemeinschaftsschulen sind 2024
Preistrager des Deutschen Schulpreises

Die beiden Schulen

Friedenauer Gemeinschaftsschule

und

Wilhelm-von-Humboldt-Gemeinschaftsschule Friedenauer Gemeinschaftsschule — Haus Peter

erhielten in diesem Jahr den Deutschen Schulpreis. Der Bundes-
vorstand der GGG und die Redaktion dieser Zeitschrift gratulieren
beiden Schulen sehr herzlich zu dieser Anerkennung ihrer geleisteten
Arbeit. Unser GlUckwunsch richtet sich an alle, die die Schulen besu-
chen, dort arbeiten oder als Eltern beteiligt sind. Sie alle sorgen fur
ein gutes Schulklima, ohne das ein solcher Preis nicht erreichbar ist.

Ubrigens...

beide Schulen sind

B Ganztags- und Langformschulen (Jahrgdnge 1-13),

B arbeiten inklusiv und jahrgangsubergreifend (1-3, 4-6, 7-9).
B kennen kein Sitzenbleiben,

B verzichten auf duBere Leistungsdifferenzierung und

B geben keine Noten bis Jahrgang 9.

Beide sind GGG-Mitglieder.

Auf inren Websites stellen sich die Schulen vor:
» https://friedenauver-gemeinschaftsschule.de/

» hitps://wvh-gemeinschaftsschule.de

Informieren Sie sich auch auf der Schulpreis-Website und lesen Sie
u. a. die Laudationes: Jury vor der Wilhelm-von-Humbold-Schule
» hitps://www.deutscher-schulpreis.de/preistraeger/

wilhelm-von-humboldt-gemeinschaftsschule-berlin

» hitps://www.deutscher-schulpreis.de/preistraeger/
friedenauer-gemeinschaftsschule

‘g‘ Deutscher Schulpreis
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Wer fiur uns schreibt

Kirsten Baumeister
seit August 2023 Schulleiterin der
Comenius-Gesamtschule Voerde, zuvor
Didaktische Leiterin an dieser Schule
und Fortbildnerin u. a. in den Bereichen
»Inklusion®, ,Classroom-Management*
sowie ,,Kooperatives Lernen”
P baumeister.kirsten@cge-voerde.de

Ginther Clemens
seit 30 Jahren an saarl@ndischen
Gesamtschulen, Schulleiter der
Gemeinschaftsschule Gersheim; seit
Uber 10 Jahren Landesvorsitzender der
GGG Saarland.
P GUntherClemens@ggg-web.de

Dr. Christian Fischer
Professor fUr Erziehungswissenschaft an
der Universit&t MUnster mit dem
Schwerpunkt Schulpddagogik:
Begabungsforschung und Individuelle
Férderung, Mitglied der Steuergruppe
des Forschungsverbundes ,,Leistung
macht Schule*
» Ch.Fischer@uni-muenster.de

Dagmar Kesting
Lehrerin Deutsch, ev. Religion, freie
Journalistin, Fotografin und Mutter;
seit 2014 an der Gesamtschule MUnster
Mitte, Koordinatorin der Begabungs-
férderung, Leiterin der Schulbibliothek;
Entwicklungsprojekte Lesescouts und
Begabungskonzept an der GeMM;
seit 2021 teilabgeordnet zum Lan-
desinstitut fUr individuelle Férderung,
Multiplikatorin und Netzwerksprecherin
bei Lemas.
P kestingd@gemm.ms.de

Johann Knigge-Blietschau
Lehrer an der Peter-Ustinov-Schule in
Eckernférde, einer Gemeinschafts-
schule mit Oberstufe; Landesfach-
berater fUr das gesellschaftswissen-
schaftliche Integrationsfach Weltkunde
am Institut for Qualitétsentwicklung
Schleswig-Holstein (IQSH); seit 2022
Landesvorsitzender der GGG Schles-
wig-Holstein (gemeinsam mit Cornelia
Ostreich)
» JohannKnigge-Blietschau
@ggg-web.de

Iris Konig
Diplomp&dagogin und Dramao-
dozentin, seit 2001 aktiv in der
Begabtenpddagogik in der Arbeit
mit Kindern und Fortbildungen fir
P&dagog:innen, seit 2009 Lehrerin an
der Lobdeburgschule Jena in Primar-
und Sekundarstufe, Koordinatorin for
Begabten- und Begabungsférderung.
P iris.koenig@schule.thueringen.de

Dr. Lisa Kunze
Promotion an der Christian-Alrechfs-
Universitat zu Kiel im Bereich der Schul-
p&dagogik, Lehrerin fUr die Facher
Englisch, Geschichte und Weltkunde
an der Anne-Frank-Schule Bargteheide,
Durchfihrung deutschlandweiter
Fortbildungen zur dialogbasierten
Leistungsbeurteilung mit Portfolios
P lisa.kunze2@schule-sh.de

=

Gerhard Lein
Jg. 44, Lehrer (u.a. Staatsex. ev.
Religion), viele Jahre Gesamftschulleiter,
Hamburger GGG-Vorsitzender in den
90ern, Mitglied im Bundesvorstand AK
Sakularitdt und Humanismus der SPD,
Co-Sprecher des Hamburger GEW-
Arbeitskreises Philosophie und Religion.
P post@gerhardlein.de

Christine Lindner
1. Vorstand im Verein ,,Eine Schule fUr
Alle in Bayern e.V.", seit 2014 aktiv for
Langeres gemeinsames Lernen in Ba-
yern; Dipl. Inf., Leitung von Vertrieb und
Marketing bei AS Computertraining
(Erwachsenenbildung)
p C.Lindner@eine-schule.de

Andreas Meisner
ehem. Schulleiter der IGS Franzsches
Feld Braunschweig, Landesvorsitzender
GGG-Niedersachsen
P Andreas Meisner@ggg-web.de

Eva-Maria Osterhues-Bruns
Grundschullehrerin, ehem. stellvertre-
tende Schulleiterin der Grundschule
Nordholz, Fachberaterin fUr Unterrichts-
qualitdt im Regionalen Landesamt
fUr Schule und Bildung LUneburg,
Fachreferentin fUr PGdagogische Praxis
im Grundschulverband und Vorsitzende
der Landesgruppe Niedersachsen.

» eva.osterhues-bruns
@grundschulverband.de

Petra Schreiber
Ehem. Schulleiterin an der Grundschule
Medelby und Ressortleiterin ,Schule
und Bildung" bei der Karg-Stiftung;
Leitung des Sachgebiets
Begabten- und Begabungsférderung
im ,Institut fOr Qualitdtsentwicklung
an Schulen Schleswig-Holstein® (IQSH),
Landeskoordinatorin in SH fUr die
Bund-Ldanderinitiative ,,LemasS*
P petra.schreiber@igsh.landsh.de

Mario Sommerfeld
Lehrer fUr Erdkunde, Sport und
Sozialwissenschaften, seit Februar 2024
Schulleiter der Gesamtschule Berger
Feld in Gelsenkirchen
» Gesamtschule.berger-feld.ge
@t-online.de

Andreas Tempel
Lehrer fUr Deutsch und Geschichte an
Gymnasium und Gesamftschule, Tatig-
keit in der Schulsozialarbeit, seit 2012
Leiter der Alexander-Coppel-Gesamt-
schule in Solingen, Landesvorsitzender
der GGG NRW
P AndreasTempel@ggg-web.de

Bianca Thies
Lehrerin fUr Kunst und Deutsch, seit
2006 in Hamburg, Oberstufenleiterin
an der Stadfteilschule am Hafen von
2010-2023, seit 2023 Schulleiterin der
Stadtteilschule Helmuth HUbener in
Barmbek; seit 2024 Vorsitzende der
GGG-Hamburg; Arbeitsschwerpunkte
u. a. Resilienz in Leitung, Diversitéts-
sensible Schulentwicklung, GfK und
Organisationssoziologie.
» BiancaThies@ggg-web.de

Aus der Redaktion:
Peter Ehrich

Dr. Christa Lohmann
Ursula Reinartz
Lothar Sack

Dieter Zielinski

Die Schule fur alle - GGG Magazin 2024 / 4
Lizenz: CC BY-NC-ND-4.0



Auflage 3.000, November 2024

Bezugspreise
Heftpreis 8,- € einschl. Versandkosten.

FUr Mitglieder ist der Bezugspreis
im Mitgliedsbeitrag enthalten.

Heftpreis bei zusatzlicher Bestellung
durch Mitglieder 5,- € einschl. Versandkosten.
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