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Hamburg:
»Putsch der Eliten”
In Deutschland fehlt der Wille
zu einer demokratischen Schu-
le. So wird die Ungleichheit
der Biirger zementiert. Dieses
Fazit zieht Christian Fiiller in
seiner schonungslosen Analyse
nicht nur iiber den Hamburger
,,Volksentscheid®.
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GGG - Die zweiten 20
Jahre (2. Teil)
2009 feierte die GGG ihren 40.
Geburtstag. Uber die ersten 20 Le-
bensjahre berichtete Joachim Loh-
mann im GGG-Journal 2/2009.
Ursula Helmke hat die Entwick-
lung in der zweiten Hilfte zusam-
mengefasst, Teil 1 ihres Berichts
erschien in Ausgabe 2/2010.
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Serie Organisationsskiz-
zen: OS Kassel-Waldau
Im neunten Beitrag der Se-
rie skizzieren Lothar Sack und
Achim Albrecht eine Schule, die
sich 1983 zur ,offenen Schule
wandelte, 1994 zur , Versuchs-
schule des Landes Hessen® er-
kldre wurde und 2006 den deut-
schen Schulpreis erhielt.
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Bundesarbeitstagung
SELBST-STANDIG LERNEN
Am 12. und 13.11.2010 findet
die zweite GGG-Bundesarbeits-
tagung sind in der Heinrich-von-
Stephan-Gemeinschaftsschule
in Berlin (Moabit) statt. Anmel-
dungen sind méglich ab dem
15.09.2010 iiber die Web-Seite
der GGG.
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... lora b bemerbs—

Liebe Gesamtschulfreundinnen und -freunde,

von wegen Sommerloch: als ereignislos kann man den zurbckliegenden Sommer
wahrlich nicht bezeichnen. Demoskopisch hat die Koalition in Bonn nicht nur keine
Mehrheit mehr, erstmalig reicht es Rot-Grin ganz alleine, wenn am Sonntag ge-
wdahlt wirde. Wird aber nicht. In NRW, wo man schon (etwas zu frih?g) gewdhlt hat,
geht es statt mit RUttgers mit Minderheit und ganzer Kraft rot-grin voraus, in Hessen
hat sich’s ausgekocht, weil Politik nicht das ganze Leben ist. Und weil der jUngste
Altbundesprésident sein Volk verkdhlert hat, haben wir jetzt das jungste Staats-
oberhaupt aller Zeiten, in Niedersachsen, wo er sich noch als Wulff im Schafspelz
gab, regiert mit halbschottischer Sparmentalitét der jiUngste Ministerprésident aller
Zeiten, in Hamburg sieht nach dem finalen Olé des jetzt nicht mehr regierenden
BUrgermeisters das schwarz-grine Bundnis ziemlich alt aus.

Das verlorene Volksbegehren dort zerstérte der ohnehin in manchen Punkten frag-
wurdigen Schulreform vollends das Fundament, Christian Flller bezeichnet solches
Begehren lieber als ,,Putsch der Eliten* und spricht in seinem Beitrag zur Bildungs-
Politik Deutschland den Willen zu einer demokratischen Schule ab. Gerade dafir
hat sich die GGG in ihrer UGber 40-jéhrigen Geschichte immer eingesetzt. Teil 2 der
zweiten 20 Jahre GGG beschreibt Ursula Helmke in diesem Heft, im n&chsten folgt
das Fazit verbunden mit Hoffungen auf Chancen im finffen GGG-Jahrzehnt.

Der Ausgang des Volksentscheids in Hamburg hétte ihn, einen der bedeutendsten
Verfechter der demokratischen Schule in Deutschland, nicht Oberrascht, schreibt
Hartmut Holzapfel in seinem Nachruf auf Ludwig von Friedeburg.

»Beharrlich und unbeirrt kmpfte sie zeitlebens fUr die eine Schule fir alle Kinder,
zuletzt gegen den Krebs. Beides konnte sie nicht gewinnen."” So stand es auf der
Trauerkarte fUr Ursula Dérger zu lesen, die uns kurz vor Drucklegung dieses Journals
erreichte. Fir den Nachruf danken wir Ingrid Ahlring.

Was eine demokratische Schule zu leisten vermag, z.B. maBgeblich zur Integration
und zum hohen spielerischen Niveau der deutschen FuBballnationalelf bei der WM
in SUdafrika beizutragen, beweist der Bericht Uber die Gelsenkirchener IGS Berger
Feld, ein weiterer Beitrag aus der Reihe Beispielhafte Schulprojekte.

In der nunmehr schon neunten Organisationsskizze wird die Offene Schule Kassel-
Waldau beschrieben, sie setzt damit diese erfolgreiche Serie fort.

Einen zentralen Platz in der Mitte des Heftes nimmt die zweite Bundesarbeitstagung
Selbst-stéindig lernen im November 2010 ein. Die GGG ist in der Heinrich-von-Ste-
phan-Gemeinschaftsschule in Berlin (Moabit) zu Gast. AusfUhrliche Informationen
dazu auf vier Seiten GGG-Extra.

Die Landerberichte zeigen, dass es fast nirgendwo ein Sommerloch gab, schon
gar nicht im Norden, wo, gerade noch im Sommer, am 11. und 12. September in
LUbeck der Norddeutsche Kongress stattfindet.

Ilch komme ins Gymnasium titelt Martina Schmerr inren Kommentar und pl&diert da-
fUr, ernst zu nehmen, dass Elfern grundsatzlich die beste Schule fUr ihr Kind wollen.
Und wie gewohnt finden Sie auch diese Ausgabe des GGG-Journals im PDF-For-
mat auf der GGG-Webseite.

Und nun, liebe Leserinnen und Leser, hoffe ich, dass Ihnen u.a. mit der folgende
LektUre dieses GGG-Journals ein Herbstloch erspart bleibt.
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CHRISTIAN FULLER

Putsch der Eliten

In Deutschland fehlt der Wille zu einer de-
mokratischen Schule. So wird die Ungleich-
heit der Biirger zementiert.

Das Volk wollte nicht mehr. Es stand auf
gegen die neue Schule. Es tat seinen Unwil-
len kund, sich eine Schule oktroyieren zu
lassen. Die Regierung beugte sich dem Ple-
biszit — und blies die Schulreform ab.

Nicht von Hamburg ist die Rede, sondern
von der Koop-Schule in Nordrhein-Westfa-
len, die 1978 durch ein Volksbegehren ge-
stoppt wurde. Dreieinhalb Millionen Biirger
sagten damals ,Nein“. In Hamburg waren es
nun 276.304 Biirger. Die Zahl lisst eine Ex-
klusivitit erahnen, die dem Begriff Volksent-
scheid vielleicht nicht gerecht wird.

Tatsichlich hat das Hamburger Plebiszit
wenig mit Volk, aber viel mit dem Putsch
einer biirgerlichen Elite zu tun. Die Initia-
tive ,,Wir wollen lernen® hat eine relevante
Minderheit der Stadt ihrer Rechte beraubt.
Mit dem urdemokratischen Mittel der
Volksabstimmung zwar — aber jeder inhalt-
lichen Bedeutung von Demokratie Hohn
sprechend.

Das sind keine Vorurteile gegen einen ,,Guc-
ci-Protest, sondern Ergebnisse einer statis-
tischen Auswertung des Wahlverhaltens am
Sonntag. Das Berliner Wissenschaftszentrum
fir Sozialforschung hat im Detail aufge-
zeigt, wie die Hamburger Oberschicht den
Unterschichtskindern jene Schule kaputt
gestimmt hat, die sie vor negativen differen-
ziellen Lernmilieus hitte bewahren sollen.
Aber, Vorsicht, schuld sind daran nicht die
krawattierten Biirgerbegehrer vom Jung-
fernstieg, sondern die Hartz-IV-Bezicher aus
den Hamburger Sozialghettos. Sie haben die
Stimme fiir ihre Kinder weggeworfen.
Hamburg ist demokratietheoretisch in die
Falle getappt. Eine relative Mehrheit wen-

det das Mittel des Volksentscheids gegen
den einstimmigen Beschluss der Hambur-
ger Biirgerschaft: Volk gegen Volksvertre-
tung. Genauer: Obere Mittelschicht gegen
die politische Reprisentanz aller Biirger-
schaftsparteien.

Hamburgs Sozialmilieus, die schon einige
politische Querschliger hervorbrachten,
veranstalteten eine Art Kalten Krieg gegen
die Demokratie. Niemals war der Protest
derart grobschlichtig gegen den materiel-
len Sinn der republikanischen Verfassung
gerichtet: Die sechsjihrige Grundschule
wire ein erster Schritt zu einer iiberfilligen
Demokratisierung der deutschen Schule ge-
wesen. Die Ausleseverfahren nach vier Jah-
ren Grundschule sind eindeutig sozial und
nicht durch Leistung bestimmt. Dazu gibt
es mehr Seiten valider Studien, als sich ,, Wir
wollen lernen“-Wihler finden.

Parlament und Regierung beschlief8en,
lasst uns endlich die Schule demokratischer
machen — da dekretiert eine Biirgerschicht
barsch: Nein, die Schwachen behindern
unsere Kinder! Wir wollen obne Schmuddel-
kinder lernen!

Und alle machen mit. Hamburgs Superblit-
ter SPIEGEL und ZEIT stellten feingetunte
Goldwaagen auf, um nachmessen zu kon-
nen, welches Kind in welcher Schulform
denn nun mehr lernt. Sie fragten dabei ganz
ernsthaft, ob es gerecht sei, dass ein Arzt-
kind in der Primarschule ein PISA-Piinkt-
chen weniger hinzulerne als in der sechsten
Klasse eines Gymnasiums.

Wias, bitte, hat es mit Gerechtigkeit zu tun,
einem Akademikerkind Anrecht auf mehr
Bildung zuzubilligen als einem Arbeiter-
kind? Alle zehnjihrigen Menschen haben
das Recht auf gleichen Zugang zu Bildungs-
giitern — ohne Ansehen ihrer Abstammung.
Gegen diesen elementaren Grundsatz ver-
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stofc das deutsche Schulsystem. Um das
einzusehen, braucht man iibrigens keine
PISA-Studie zu lesen.

Das deutsche Schulsystem weist eine ver-
heerende Bilanz auf. In der Hauptschule
sind mancherorts neun von zehn Kindern
cingeschlossen, die mit 15 Jahren praktisch
nicht lesen kénnen. Der Staat bekriftigt
die Ungleichheit seiner Biirger durch ein
absurd selektives Schulsystem. Aber wa-
rum bleibt der Aufstand der Gesellschaft
dagegen aus? Weil es in Deutschland kein
Bewusstsein fiir eine demokratische Schule
gibt. Das preuflische Schulwesen, scharf ge-
gliedertes Vorbild fiir alle deutschen Linder,
ist nie wirklich revolutioniert worden. Alle
Versuche, die Gliederung 1809 (Wilhelm
von Humboldt), 1848 (Paulskirche), 1880
(Gymnasialstreit), 1919 (Einfithrung der
gemeinsamen Grundschule), 1949 (alliier-
te Truppen) oder in den 1970ern (,Mehr
Demokratie wagen®) abzuschaffen, endeten
in hisslichen Schulkriegen. Das deutsche
Volk will keine demokratische Schule, denn
es findet ironischerweise genau diese Schule
ungerecht. Es gilt in Deutschland: Wenn alle
in ein und dieselbe Schule gingen, so wiire
das Gleichmacherei — und Unrecht.

Im 19. Jahrhundert hat der Staat einen
Pakt mit dem aufbegehrenden Biirgertum
geschlossen: Wenn ihr keine Revolution
macht, dann schenke ich euch eine Schule,
die ausschliefilich eure Kinder zum Studium
fithrt — das Gymnasium. Wenn der Staat
diesen Pakt aufkiindigt, wenn er den privi-
legierten Zugang zum Gymnasium angreift,
dann macht das Biirgertum Revolution.
Diesem Land fehlt ein schulpolitischer
Neuanfang. Das Hamburger Schulplebiszit
hat nicht nur die Selbstblockade des Schul-
systems durch den Auftritt eines neuen
Neinsagers verstirke. Dort haben auch bei-
nahe alle sozialen und institutionellen Ak-
teure der Demokratie versagt: Die Elite, der
Pébel, die Leitmedien und der Regierende.
Aber sie alle feiern es als einen Sieg der De-
mokratie. Denn es war ja eine ,Volks“-Ab-
stimmung. L 2

Nachdruck aus: ,der Freitag®, 21.07.2010



URSULA HELMKE

GGG - Die zweiten 20

JahreWendezeiten - Uberzeugungen - Kurssuche (Teil 2)

Unsere GGG wurde 2009 vierzig Jahre alt.
Aus diesem Anlass erschien in der Ausgabe
3/2009 des GGG Journals ein Bericht von
Joachim Lohmann iiber die Jahre, in denen
er selbst Bundesvorsitzender war (1974-
80), vor ihm Carl-Heinz Evers (1972-74),
danach Otto Herz (1980-82) und Christa
Lohmann (1982-88).

Dass historische Zeitabschnitte, auch pri-
vate, sich selektiv in unserem Gedichtnis
ablagern — diese Erfahrung kennen wir alle.
Da ist es gut und niitzlich, wenn Dokumen-
te zur Verfiigung stehen, die den Lauf der
Geschichte festhalten, auch wenn manches
dabei aus der subjektiven Gewichtung im
groferen Kontext relativiert werden mag,.

Die in der letzten und der vorliegenden
Ausgabe zu betrachtenden zweiten 20 Jahre
stehen unserem Gedichtnis zeitlich niher
als die Zusammenschau der Jahre 1969 bis
1988, sollen aber gleichwohl in vergleichba-
rem Ausmaf zusammengefasst werden. Die
seinerzeit nacheinander amtierenden Vorsit-
zenden Anne Ratzki (AR), Dieter Weiland
(DW) und Ingrid Wenzler (IW) stellten da-
fiir ihre individuellen Erinnerungen zur Ver-
fiigung, die im nachfolgenden Bericht nach
bestem eigenem Wissen und Vermégen zu-
sammengefasst werden, da die Gesamtheit
der Originalbeitrige den redaktionellen Rah-
men um ein Vielfaches iiberschritten hitte.

Die ,empirische Wende”

Die Wahl von Ingrid Wenzler zur Vorsitzen-
den (von 1999 bis 2007) stand im Zeichen
der eingeleiteten internationalen Schulleis-
tungsvergleiche. IW schreibt: ,,Der Berliner
Gesamtschulkongress stellte insofern ein No-
vum in der Geschichte der GGG dar, als es
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zum ersten und bisher einzigen Mal zu einer
Kampfkandidatur um den Vorsitz der GGG
kam. Zwei Mitglieder des amtierenden Vor-
standes, Christoph Heuser und Ingrid Wenz-
ler, bewarben sich um den Vorsitz. Hinter-
grund waren unterschiedliche Einschitzun-
gen zur Positionierung der GGG hinsicht-
lich der Beurteilung und des Umgangs mit
den internationalen Leistungsvergleichen. In
den 90er Jahren waren die ersten Untersu-
chungen, TIMSS und BiJU, veréffentlicht
worden. Statt sie sorgfiltig wissenschaftlich
auszuwerten und in einem breit angelegten,
offenen Diskussionsprozess ihre Bedeutung
fiir die Bildungspolitik auszuloten, wurden
sie in der Offentlichkeit in einer atemberau-
benden Weise gegen Gesamtschule instru-
mentalisiert.”

Die Mitgliederversammlung vertrat zu fast
gleichen Anteilen einerseits diese sehr kriti-
sche Einschitzung hinsichtlich der Interpre-
tation der Ergebnisse und ihrer Konsequen-
zen fiir die Gesamtschule, vor allem auch
ihre éffentliche Verbreitung und Kommen-
tierung; andererseits plidierten gewichdi-
ge Stimmen fiir einen offeneren und — wo
notig — selbstkritischeren Umgang mit den
Ergebnissen. Ingrid Wenzler: ,,Das Stimmen-
verhiltnis bei der Wahl machte deutlich, dass
sich zwar eine Mehrheit fiir die kritischere
Linie entschieden hatte, dass aber eine gro-
8e Minderheit den Gegenkurs gewihlt hatte.
Es war deutlich, dass es sich um zwei starke
Stromungen handelte. In dieser Situation
musste es die erste und wichtigste Aufgabe
des neuen Vorstandes sein, die GGG als star-
ke Interessenvertretung der Gesamtschule zu
erhalten, denn die GGG wurde gerade jetzt
als politische Stimme gebraucht.” Zwei Maf3-
nahmen, die daraufhin vom neugewihlten
Vorstand in die Wege geleitet wurden, waren
wirkungsvoll: die Griindung des Arbeitskrei-

ses PISA und die Intensivierung der Kontakte
zum Grundschulverband.“ (IW)

Am 07.12.2001 wurden die mit ungeheurer
Spannung erwarteten Ergebnisse des ersten
PISA-Durchgangs verdffentlicht. Zahllose
Treffen, Diskussionen und Versffentlichun-
gen hatten im Vorfeld zum Ziel gehabrt,
weitere Auswertungen von Leistungsunter-
suchungen zu versachlichen und korrekt in
die Umfeldbedingungen der Probanden-

gruppen einzuordnen.

Ingrid Wenzler: ,Der GGG gelang es, im
AK PISA eine sorgfiltige, konstruktive und
einigende Diskussion zum strategischen
Umgang der GGG mit den laufenden PISA
— Untersuchungen zu fithren. Heft 53 der
Blauen Reihe mit dem Titel: Fachleistung,
Schulstruktur, Verteilung von Chancen. Er-
gebnisse neuerer Schulleistungsuntersuchungen
lag rechtzeitig vor dem 07.12.2001 vor und
war ein Material der GGG, das in dieser
Debatte grofle Resonanz und Nachfrage
erfuhr. — Die Mitgliederversammlung im
Rahmen des Liibecker Gesamtschulkon-
gresses vom Mai 2001 verabschiedete mit
grofler Mehrheit eine Stellungnahme der
GGG zur Schulleistungsforschung als ge-
meinsame Grundlage fiir das weitere Agie-

ren der GGG in Bund und Lindern.”

Es war eine Zeit intensivster Beschiftigung
mit empirischer Schulleistungsforschung,
aber auch mit Grundorientierungen von
Schulsystemen (Fordern oder Auslesen),
mit didaktischen Konzepten, mit neuen
Konzepten von Leistung, mit erfolgrei-
chen Modellen in anderen europiischen
Lindern. Das Motto des Kongresses von
2001: Leistung gegen den Trend — eine solida-
rische Schule in der Liibecker Geschwister-
Prenski-Schule driicke dies prignant aus.
Experten aus Schottland, der Schweiz und
Deutschland richteten den Blick auf das
System Schule, auf die Lehrenden und auf
die Lernenden.

Schon im Jahr 2002 folgte mit Heft 54:
PISA International. Informationen und Ana-
lysen — Stellungnahmen — Berichte aus Liin-
dern mit integrierten Schulsystemen die zwei-
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Ingrid Wenzler (1999-2007)

te Publikation aus dieser Arbeit, wieder mit
einem gemeinsamen Verbandsbeschluss:
»Orientierungen der GGG fiir eine Weiter-
entwicklung des Schul- und Bildungssys-
tems nach der internationalen PISA-Studie®
vom Mai 2002.

Auch der Gesamtschulkongress 2003 stand
im Zeichen der Beschiftigung mit PISA. Er
fand in der Europaschule Ksln unter dem
Motto: Ja zur Vielfalt — miteinander und
voneinander lernen — Gesamtschule statt. Als
Hauptredner konnte der internationale PI-
SA-Koordinator Andreas Schleicher gewon-
nen werden, der mit einer beeindruckenden
Prisentation der PISA-Ergebnisse von 2001
die Uberlegenheit integrierter Schulsysteme
schliissig darstellte. Die international be-
setzten Foren mit Expertlnnen aus Schwe-
den, Finnland, England und Kanada fanden
grofle Resonanz, weil sie vielen Lehrern und
Lehrerinnen erstmals originale Einblicke in
die Bildungssysteme dieser bei PISA erfolg-
reichen Linder eréffneten.

Dieser Kongress brachte als wichtige Er-
kenntnis, dass es nun unabdingbar sei, in
Deutschland die Abschlussbedingungen an
Gesamtschulen auf die Tagesordnung zu
setzen. 21 Jahre nach dem Beschluss der

KMK-Vereinbarungen von 1982 mit ihren
harten Differenzierungsauflagen an Ge-
samtschulen definierte die GGG es jetzt als
ihre politische Aufgabe, die Verpflichtung
zur Fachleistungsdifferenzierung als Voraus-
setzung fiir die Anerkennung von Schulab-
schliissen an Gesamtschulen ,,aktiv zu be-

kimpfen.“ (Alle TW)

Damit war die Arbeit des AK PISA been-
det. Er arbeitete nun als AK KMK mit dem
Auftrag weiter, eine Anderung der KMK-
Beschliisse von 1982 zu befordern. Diese
Aufgabe wird von Ingrid Wenzler, sicher
nicht zu Unrecht, als das ,Bohren harter
Bretter bezeichnet, gilt es doch, sich mit
der Grundauffassung durchzusetzen, dass
differenziertes Lernen letztlich ein individu-
ell angepasstes, nicht in Gruppen sortiertes,
sein muss. Allerdings hatte die KMK, was
vielfach nicht im wiinschenswerten Um-
fang wahrgenommen wurde, bereits 1993
bzw. 1996 ,lehrplanbezogen definierte An-
spruchsebenen und (...) zur Erprobung
besonderer pidagogischer Konzepte klas-
seninterne Lerngruppen (...)“ zugestanden
(Frankfurter Toleranzedikt). In Verbindung
mit der Offnungsklausel zu Schulversuchen,
die nur noch der KMK angezeigt, nicht dort
genehmigt werden miissen, wiren weitere
Entwicklungsschritte von Gesamtschulen
sicher denkbar und einige der von Ingrid
Wenzler so genannten Modelle unter der
Hand gewiss schon damals zu legitimieren
gewesen (UH). Nach wie vor gravierend ist
allerdings das Problem der praktischen Um-
setzung einer inneren individuellen Diffe-
renzierung, die von der Fachtagung 2008 in
Herford am Beispiel der dortigen GS wie-

der intensiv aufgenommen wurde.

Anndherungen
1. Grundschulverband

»Die politischen Entwicklungen im Zusam-
menhang mit den grofen Schulleistungsun-
tersuchungen fithrten zur Anniherung an
den Grundschulverband. Ohne zu entschei-
den, wo die Jahrginge 5 und 6 anzubieten
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seien, waren sich beide Verbinde einig, dass
alle Kinder, einschliellich jener mit beson-
derem Lernvermdgen und jener mit Behin-
derungen, in einer Schule gemeinsam lernen
sollten. Im Februar 2001 wurde die ,,Ge-
meinsame Grundsatzposition von Grund-
schulverband und Gesamtschulverband
Liinger miteinander und voneinander lernen
beider Verbinde erarbeitet und anschlieflend
von ihren Gremien verabschiedet” (IW).

Sie wurde zum Griindungsdokument einer
groflen Verbindekooperation im bildungs-
politischen Bereich und vereinte die GEW,
Aktion Humane Schule, den Bundeseltern-
rat, regionale und lokale Elternvertretungen,
den Verband Sonderpidagogik und etliche
Landesschiilervertretungen in der Initiative
Liinger gemeinsam lernen bzw. in der Forde-
rung nach ,einer Schule fiir alle Kinder bis
zum Ende der Pflichtschulzeit“. Die Koor-
dination lag beim Grundschulverband und
dem Gesamtschulverband. Das Buch Lin-
ger gemeinsam lernen wurde als gemeinsame
Publikation herausgegeben (nach TW).
Hohepunkt des Bildungsfests Linger ge-
meinsam lernen im Rahmen des 29. Gesamt-
schulkongresses in Kleinmachnow (2005)
war die Ansprache von Prof. Dr. Rita Siif3-
muth, CDU, die sich eindrucksvoll unseren
Intentionen anschloss.

Die gemeinsame inhaltliche Weiterarbeit
brachte in der Folge die PISA-Lupe her-
vor. Sie ist ein Angebot an alle Schulen zur
Selbstbefragung und Selbstentwicklung in
Jfinnischem Denken® und sozialer Gerech-
tigkeit. Die Initiative Linger gemeinsam ler-
nen (www.laenger-gemeinsam-lernen.de)
umfasst mittlerweile knapp 20 bildungspo-
litische Vereinigungen.

2. GEW und Offentlichkeitsarbeit

Die Beschiftigung mit den PISA-Untersu-
chungen und die Verbinde-Kooperation
fithrten gleichermafien zu einer verstirkten
Zusammenarbeit mit der GEW. Uber die
Zusammenarbeit im Rahmen der Initiati-
ve Liinger gemeinsam lernen hinaus wurden
die strategischen Denkrunden am Himmel-



fahrtswochenende zwischen den Kongress-

jahren fortgesetzt und gemeinsame Presseer-
klirungen sowie weitere Veroffentlichungen
herausgegeben. An vielen durch die GEW
veranstalteten iiberregionalen Kongressen
war die GGG beteiligt und konnte ihre
Position darstellen. So wurde das Haupt-
problem des deutschen Schulsystems, seine
selektive hierarchische Schulstruktur, ver-
stirkt zum Thema.

Offentlichkeitsarbeit spielte in der GGG
seit jeher eine bedeutende Rolle, sei es in
Form der Verbandszeitschrift, der Blauen
Reihe oder weiterer verdffentlichter Titig-
keitsberichte und bildungspolitischer Kom-
mentare. Zwei neue Elemente werden im
Bericht von Ingrid Wenzler hervorgehoben:
der Aufbau einer erneuerten Homepage und
die jihrliche Ubersicht zu den Anmeldezah-
len an den Gesamtschulen vieler Bundes-
linder; sie finden inzwischen im Friihjahr
grofles Presseinteresse.

Aktuelle strategische Ausrichtung

Der Vorsitz von Ingrid Wenzler endete beim
GGG-Kongress 2007 mit einer erneuten
Strategiedebatte iiber die Positionierung
des Verbandes in Zeiten schulstrukturellen
Umbruchs in vielen Bundeslindern. Ingrid
‘Wenzler schreibt dazu: ,Im Vorfeld des Kon-
gresses war erneut eine Debatte iiber die stra-
tegische Ausrichtung der GGG entstanden.
Stimmen zugunsten der Zweigliedrigkeit als
Zwischenschritt wurden mit groffen Mehr-
heiten zuriickgewiesen. Dies galt auch fiir die
Position der Vorsitzenden, den Weg zu mehr
Integration und schliefflich Inklusion iiber
die Gesamtschule, ihren Ausbau, ihre pida-
gogische Weiterentwicklung zu suchen, nicht
iiber andere Bezeichnungen oder Konzepte®.
Die Debatte dieses Gesamtschulkongresses
fithrte zur spiteren Umbenennung der GGG
zum Verband fiir Schulen des gemeinsamen
Lernens, getragen von klaren Mehrheiten in

allen Gremien der GGG.

Die im Riickblick auf die vergangenen 40
Jahre der GGG-Existenz verschiedentlich
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angeklungene bzw. angemahnte strategische
Debatte, deren Ergebnisse bislang nicht zu
einer eindeutigen, handlungsleitenden Aus-
sage gefiihrt hatten, ist mit der Erginzung
»Verband fiir Schulen des gemeinsamen
Lernens e.V.“ zu einem gut vermittelbaren
Ergebnis gefiihrt worden. Damit wird nun
auch eindeutig geklirt, dass Kooperative
Gesamtschulen u.A. sowie die neuen Ge-
meinschaftsschulen in der GGG willkom-
men sind, da sie sich mehr oder weniger
bereits auf dem Weg zur gemeinsamen, in-
tegrierten Schule befinden, wenngleich an
dem Ziel des individuell differenzierenden
und fordernden Lernens noch gearbeitet
werden muss. Joachim Lohmann hatte in
seinem Riickblick beklagt, dass eine grund-
sitzliche strategische Debatte nicht gefiihrt
werden konnte, Anne Ratzki fasst die 1988/
89 in verschiedenen Stellungnahmen geiu-
ferten Varianten zusammen: Kleine Schritte
in Richtung Integration an allen Schulen,
J. Lohmann; Wandel durch Anniiherung bei
K-J. Tillmann; Zweigliedrigkeir von Ge-
samtschulen und Gymnasien bei K. Hurrel-
mann. Von Herbert Enderwitz stammt die
auch von D. Weiland geteilte Position: ,,Fiir
die Integrierte Gesamtschule bedeutet das
aushalten, Position halten, die innere Schul-
reform weiter entwickeln, Modelle schaffen,
die vorzeigbar sind, regionale Zentren des
Fortschritts bilden, die Gesamtschullehrern
und reformwilligen Kollegen helfen weiter-
zumachen, sie anregt, neu motiviert und
nicht zuletzt Eltern zur Mitarbeit gewinnt.”
Der Hamburger Erziehungswissenschaft-
ler C.-L. Furck hingegen forderte in den
Gesamtschul-Kontakten 2/99 in einem ,,Zwi-
schenruf* zum Kongress in Berlin unmiss-
verstindlich, ,auf neue Herausforderungen
neue Antworten zu suchen®.

Wir kénnen von Gliick sprechen, dass uns
durch PISA und seine Auswertungen die
skandinavischen u.a. ,Siegerlinder” vorbild-
haft nahe geriickt sind und sich wirkungs-
volle deutsche Gesamtschulen an deren Seite
stellen lassen, wie sich gezeigt hat. Jetzt ist die
GGG auf gutem Weg, im inzwischen landes-
weit schulstrukturellen Umbruch Position zu
halten, ja voran zu kommen: Der o.a. Aufruf

zum Durchhalten und zur stindigen eigenen
Qualititsentwicklung stirke unsere Uberzeu-
gung; strategisch ist mit der Initiative Léinger
gemeinsam lernen, der politischen Arbeit an
den Rahmenvorgaben und der klaren Ansa-
ge, alle Schulen des Gemeinsamen Lernens
verbinden zu wollen und zu kénnen, ein
iiberzeugender Rahmen geschaffen.

K.-J. Tillmann hat im November 2009 den
Berliner Schulleitern (zur dort beschlosse-
nen Zweigliedrigkeit) gesagt: ,Es gab und
gibt eine Vielzahl guter, auch wissenschaft-
lich vorzeigbarer Griinde, eine Schulre-
form in der jetzt vollzogenen Form zu re-
alisieren. Ob sich die damit verbundenen
pidagogischen und sozialen Erwartungen
dann auch einlésen lassen, wird sich aber
erst im Praxistest zeigen kénnen. Es gibt
zu dieser Strukturreform der Zweiglied-
rigkeit aber auch eine Alternative, nim-
lich die gemeinsame Schule fiir alle. Dass
sie im Jahr 2009 nicht zum Tragen ge-
kommen ist, hat politische Griinde ...“""
An diesen, die er zuvor ausgefiihrt hat, muss
noch gearbeitet werden.

Zu danken ist allen genannten Vorsitzen-
den, ihrem jeweiligen Team und besonders
auch den Elternvertreter/innen, die uns auf
diesem Weg mit viel Kraft und Engagement
vorangebracht haben, sowie den unendlich
vielen Mitstreiter/innen, die in den Schulen
und Landesverbinden unsere gemeinsame
Vision von der guten und gemeinsamen
Schule gestirke und an ihrer Realisierung
mitgewirkt haben. @

Anmerkung der Red.: Um die ersten 40
Jahre der GGG zu vervollstindigen, bleibt
noch zu berichten iiber die Strukturreform
der GGG, die unter dem Vorsitz von Ingrid
Wenzler eingeleiter wurde, und detaillierter
iiber die Entwicklung ab Herbst 2007 mit der
in Herford beschlossenen Grundsatzposition.
Das wollen wir in der niichsten Ausgabe des

GGG-Journals tun.

1 ,Der Schritt in die Zweigliedrigkeit — Aufbruch oder
Sackgasse? — Zur Berliner Schulstrukeurdiskussion des
Jahres 2009%, Vortrag auf der Tagung des ,Interessen-
verbands Berliner Schulleiter” am 17.11.2009



ACHIM ALBRECHT UND LOTHAR SACK

Organisationsskizze
Offene Schule Waldau (Kassel)

Beschreibung der Schule

Adresse: Offene Schule Waldau (OSW),
Stegerwaldstrafle 45, 34123 Kassel. Fon:
0561/950810. Fax: 0561/9508110, E-Mail:
verwaltung@oswonline.de, web: www.osw-
online.de

Schulleiterin: Birbel Buchfeld
Ansprechpartner: Achim Albrecht
(pidagogischer Leiter)

Art: Staatliche Schule, Gesamtschule
(Jahrginge 5 bis 10).

Lage, Gelinde, Gebiude: Die Schule befin-
det sich am Rand der Plattenbausiedlung der
60er Jahre und des alten Dorfs Waldau im
Siidosten der Stadt. Auf dem Schulgelinde
befinden sich neben Freiflichen das Haupt-
gebiude (aus den 70er Jahren), drei Pavillons
(Mitte der 80er Jahre), Mensa, Sporthalle und
Sportplatz, Keramikwerkstatt und Schulgar-
ten. In jedem Pavillon ist einer der Jahrginge
5, 6, 7/8 untergebracht. Im Hauptgebiude
befinden sich die Jahrginge 7/8, 9, 10, au-
Berdem Fachriume, Bibliothek, Schulleitung
und Cafeteria.

Offene Schule Waldau

Grofle, Aufbau: Schiiler/innen: ca. 885, Jg.
5-10, 6-ziigig (36 Klassen); Personal: ca. 85
Lehrer/innen, Mitarbeiter der Schulsozialar-
beit, Sekretir/innen, Hausmeister.

Geschichte: Die Schule wurde als Gesamt-
schule in den 70er Jahren mit frither ABC-
Differenzierung gegriindet. Anfang der 80er
Jahre wurde die Schiilerschaft tiberwiegend
durch das sozial belastete Waldauer Einzugs-
gebiet bestimmt. Die Schule befand sich
in einer sehr schwierigen Situation. In den
Jahren 1980 bis 1983 ergriff die Schule die
sich bietende Gelegenhei, eine pidagogische
Neuorientierung als Offene Schule zu planen
und zu realisieren. Das zunichst SPD-, unter
Schwarz-Gelb FDP-gefiihrte Kultusminis-
terium (Ministerin Ruth Wagner) und die
Stadt Kassel unterstiitzten und férderten die-
se Arbeit. Das Klima in der Schule inderte
sich innerhalb kurzer Zeit; damit wurde die
Schule auch fiir Schiiler/innen und Eltern
des gesamten Stadtgebietes interessant. Die
Stadt Kassel und das Land Hessen haben die
Schule im Schuljahr 1994/95 zur , Versuchs-
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schule des Landes Hessen® erklirt. Unter vie-
len Auszeichnungen erhielt die Schule 2006
den deutschen Schulpreis.

Schiilerschaft: Waldau ist einer der ,;sozialen
Brennpunkte® Kassels. Ca.55% der Schiiler/
innen kommen aus Waldau — sie werden vor-
rangig aufgenommen; 45% aus der iibrigen
Stadt und, zum kleinen Teil, aus dem Land-
kreis. Fiir mehr als 40% ist Deutsch nicht
Muttersprache.

Leitideen

Eine gute Schule lisst sich im Alltag von die-

sen Erziehungszielen leiten:

m Wir miissen das Ich der Kinder stirken,
ihnen Vertrauen zu sich selbst geben und
sie selbstbewusst machen,

B wir miissen sie in die Lage versetzen, als
selbstsichere Individuen mit anderen zu
kommunizieren, d. h. in einer Gemein-
schaft zu leben, in der jeder jeden achtet
und ernst nimmt,

® wir miissen die Kinder Verantwortung fiir
sich selbst, ihren eigenen Entwicklungs-
prozess sowie fiir die Umwelt lehren,

m wir miissen Orientierung und Klarheit
bieten, Grenzen setzen, Regelverhalten
erwarten,

B wir miissen zum Lernen motivieren und
Techniken vermitteln, die lebenslanges
und selbststindiges Lernen ermdglichen,

m wir miissen Geborgenheit und Riickhalt
geben und lehren, Offenheit zu ertragen
und zu nutzen,

B wir miissen ganzheitliche Betrachtungs-
weisen und vernetztes Denken foérdern.

(aus Ahlring / Bromer)

Die Schulordnung lautet: ,langsam, leise,

freundlich, friedlich®.

Bausteine

Alle Abschliisse: An der OSW konnen alle
Abschliisse der Sekundarstufe I — einschlief3-
lich des Ubergangs auf die gymnasiale Ober-

stufe — erworben werden.

Kleinere, moglichst selbststindige Einhei-
ten; Teamstruktur: Jeder Jahrgang bildet mit



Schiiler/innen und Lehrerteam eine beson-

dere Einheit. Der Jahrgang ,bewohnt“ fiir

zwel Jahre einen eigenen Bereich mit sechs
Klassenriumen, einer Gemeinschaftsfliche
zum Versammeln, Feiern, Vorfiithren und Ar-
beiten und einem Teamzimmer. Die i.d.R.
13 Klassenlehrer/innen bilden das Jahrgang-
steam, das die organisatorische und inhaldli-
che Arbeit im Jahrgang selbstverantwortlich
leistet. Teamsitzungen finden vierzehntigig
ab 15 Uhr statt. Fiir die inhaltliche und or-
ganisatorische Koordinierung werden zwei
Organisator/innen, ein/e Teamsprecher/in
(zugleich Mitglied der Koordinierungsgrup-
pe der Schule) gewihlt.

Klassenlehrer/innen: Jeder Klasse sind
(méglichst) zwei Klassenlehrer/innen zuge-
ordnet, in der Regel Frau und Mann. Uber
ihre Funktion als Ansprechpartner und Be-
rater fiir Schiiler/innen und Eltern der Klasse
hinaus iibernehmen sie gemeinsam Klassen-
rat und Freies Lernen (FL) in ihrer Klasse.
Die Klassenlehrer/innen geben in ihrer Klas-
se moglichst viel Fachunterricht. Die weite-
ren Stunden werden vorzugsweise an andere
Teamlehrer/innen vergeben. Die Klassenleh-
rer/innen begleiten eine Klasse von Jahrgang
5 bis 10.

Ganztagsbetrieb, Tages-/Wochenstruktur:
Die Offene Schule Waldau ist eine Ganztags-
schule, gedffnet von 7.30 Uhr bis 16.30 Uhr.
Der Tagesablauf gliedert sich in den Offe-
nen Anfang (7.30 bis 8.00/8.45) Uhr, Un-
terrichtszeit (8.00/8.45 bis 14.35 Uhr) und
die Zusatzangebote (15.00 bis 16.30 Uhr).
In den héheren Jahrgingen beginnt der Un-
terricht an einigen Tagen um 8.00 Uhr. In
den vier Unterrichtsstunden bis 12.15 Uhr
liegt eine halbstiindige Friihstiickspause. Der
einstiindigen Mittagspause (Mittagessen,
Freizeitaktivititen) folgen noch zwei Unter-
richtsstunden bis 14.35 Uhr, dem Ende des
Pflichtunterrichts. Es gibt keine Klingel und
keinen Gong; fiinf Minuten vor Unterrichts-
beginn begeben sich alle auf den Weg zu ih-
rem Arbeitsplatz.

Offener Anfang: Ab 7.30 Uhr sind die Jahr-
gangsbereiche einschl. der Klassenriume ge-
offnet. Die Schiiler/innen kénnen in diesem
»Offenen Anfang® ihren Interessen nachge-
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hen: Klassendienste versehen, sich besprechen,
iiben, musizieren, erzihlen, Aufgaben erledi-
gen, spielen oder einfach nur ,ankommen®.
In den Jahrgingen 5 und 6 gibt es ab 8 Uhr
eine Aufgabenbetreuung. Die Klassenriume
sind auch in den Pausen Aufenthaltsriume.

Morgenkreis: Im Jg. 5 findet zu Beginn jeder
ersten Unterrichtsstunde im Klassenverband
der ca. 15-miniitige Morgenkreis statt. An-
fangs berichten Schiiler/innen iiber fiir sie in-
teressante Fakten und Erlebnisse, bald stellen
sie Produkte des Freien Lernens vor. Im Jg. 6
findet der Morgenkreis anlassbezogen bei den
Klassenlehrer/innen statt. Schiiler/innen iiber-
nehmen Leitung und Protokollfiihrung,

Mittagspause: Von 12.15 Uhr bis 13.15 Uhr
ist Mittagspause, in der das Mittagessen einge-
nommen wird. Das Freizeitangebot organisie-
ren die Mitarbeiter der Schulsozialarbeit.

Mittagessen: Seit 2006 ist das Essen an ge-
sundheitsférdernden und umweltvertrigli-
chen Prinzipien orientiert und die Teilnehme
aller Schiiler/innen am Mittagessen verbind-
lich. Mittlerweile nehmen iiber 800 Schiiler/
innen am Mittagessen teil. Es gibt WOK-
Station, Nudel-Bar, Salat-Bar, Suppenstati-
on, frisches Obst und Dessert zur Selbstbe-
dienung sowie eine Menii- und eine Snack-
Ausgabe. Neben Mensa und Cafeteria gibt es
an zwei Wochentagen das Bistro: Schiiler/in-
nen der Klassen 9/10 kochen fiir die eigenen
Jahrginge. Die Schiiler/innen entscheiden
selbst, wo sie essen. Die Eltern erteilen der
Schule ecine Einzugsgenchmigung fiir den
Essensbeitrag. Ca. 200 Kinder, deren Eltern
den Essensbeitrag nicht aufbringen kénnen,
werden durch die Schulgemeinde und die
Karl-Kiibel-Stiftung unterstiitzt.

Zusatzangebote: Die Zusatzangebote fin-
den von 15.00 bis 16.30 Uhr statt. Aus ei-
ner Vielzahl von kulturellen, sportlichen
oder handwerklichen Angeboten wihlen die
Schiiler/innen Kurse aus. Die Angebote sind
freiwillig; wer sich einwihlt, nimmt verbind-
lich zwischen Herbst und Pfingsten teil. Die
Teilnahme wird im Zeugnis vermerke.

Klassenrat: In den Jahrgingen 5 bis 8 ist am
letzten Tag der Woche Klassenrat, in den Jg.

9/10 wihrend der Woche. Es wird bespro-
chen, was an Themen in der Wandzeitung
gesammelt wurde — und ggf. Beschliisse ge-
fasst. Leitung und Protokollierung erfolgen
durch Schiiler/innen.

Jahresstruktur: Das Schuljahr ist durch re-
gelmiflige Veranstaltungen gegliedert; sie
richten sich teils an die ganze Schulgemeinde,
teils an die Jahrginge: Aufnahmefeier Jahr-
gang 5, Schiileraustausch, 1. Kompaktwoche
/ Praktikum Jg. 9, Textwettbewerb, Werk-
stattabend, Jahrgangsfeier vor Weihnachten,
Schreibwerkstatt, 2. Kompaktwoche, Pida-
gogische Tagung, Schiileraustausch, Spen-
derlauf, Streetballturnier, Fernsehfreie Tage,
3. Kompakewoche, Schuljahresabschlussfeier
in den Jahrgingen, Ehemaligentreffen.

Kompaktwochen: Dreimal im Schuljahr
wird der normale Unterricht ausgesetzt: kurz
nach Schuljahresbeginn, im Februar und
kurz vor Schuljahresende. In diesen Kom-
paktwochen finden themenbezogene Unter-
richtsprojekte im Jahrgang oder in einzelnen
Klassen statt, Exkursionen und Klassenfahr-
ten werden durchgefiihrt, Lernmethoden
trainiert oder spezielle Inhalte eines Faches in
Fachtagen bearbeitet.

Werkstattabend: Im November prisentieren
die Schiiler/innen ihre Arbeitsergebnisse aus
den verschiedensten Lernbereichen der en-
geren Schulgemeinde, den Eltern und vielen

Giisten.
Tagesrhythmus
Montag bis Freitag
7.30 ;
8 45 Offener Anfang / Unterricht
8.45 :
1015 Unterricht
ks Pause
10.45
10.45 ;
1215 Untemicht
12.15 . ;
1315 Mittagspause
13.15 :
1435 Untermricht

Ende des Pflichtunterrichts




Lernen in Zusammenhingen, ficheriiber-
greifender Unterricht: Physik, Chemie und
Biologie werden in den Klassen 5 bis 8 im
Lernbereich ,Naturwissenschaften® unter-
richtet; in den Jahrgingen 9 und 10 finden
themen- und niveaudifferenzierte Neigungs-
gruppen statt, in die sich die Schiiler/innen
jedes Halbjahr einwihlen. Die Ficher Sozi-
alkunde, Geschichte und Erdkunde sind im
Lernbereich , Gesellschaftslehre” zusammen-
gefiihrt. In Zusammenarbeit mit den zustin-
digen kirchlichen Stellen findet der Religi-
onsunterricht im Klassenverband statt, meist
bei einer/m Klassenlehrer/in. Die Jahrespli-
ne der verschiedenen Ficher werden so ko-
ordiniert, dass ficherverbindende Projekte,
vor allem in den Kompaktwochen realisiert,
moglich werden.

Freies Lernen (FL): Freies Lernen ist ein
besonderes Fach: in den unteren Jahrgingen
zwei und in den héheren drei Wochenstun-
den. Jede/r Schiiler/in arbeitet einzeln oder
in einer kleinen Gruppe an Aufgaben, die sie
sich groflenteils selbst auswihlen und die mit
den betreuenden Lehrer/innen vereinbart
sind. Die von den Schiiler/innen erwarte-
te Selbststindigkeit sowie die Komplexitit
und Bearbeitungsdauer der Aufgaben steigt
mit zunehmendem Alter. Grundlage ist ein
OSW-eigener Arbeitsplan. Mit zunehmen-
dem Alter treten die Vorhaben als Arbeits-
form in den Vordergrund. Jede/n Schiiler/in
dokumentiert Planung, Ablauf und Reflexi-
on des individuellen Lernens von Klasse 5 bis
8 mit dem Wochenarbeitsplan, in der 9./10.
Klasse mit einem Vorhaben-Tagebuch. Die
betreuenden Lehrer/innen kommentieren
sie und legen sie den Eltern zur Einsicht vor.
Weitere Elemente des Freien Lernens sind

,, Werk-Ecken“ und das ,,Offene Labor®.

Vorhaben: Etwa ab dem Jahrgang 8 gibt es
sgelenkte Vorhaben® (Auswahl aus ca. 16
Themen, Umfang 27 Stunden), dann , Freie
Vorhaben“ und , Klassenvorhaben® in jeweils

drei Epochen in den Schuljahren 9/10.

Gesunde Schule: Gesunde Lebenswei-
se und umweltbewusstes Leben werden im
Fachunterricht thematisiert. Die Schule re-

alisiert Konzepte der ,Bewegten Schule®.

Eine Muld-Kletter- und Spielanlage, der
,Kletterwald®, wurde errichtet (finanziert
durch Spendenliufe, den Férderverein und
Sponsoren). Eine Soda- und Tafelwasseran-
lage steht den Schiiler/innen zur Verfiigung
(,,Schoolwater); das Trinken im Unterricht
ist erlaubt. Angebot und Einnahme des Mit-
tagessens orientieren sich an Gesundheits-
und Umweltstandards.

Sprachforderung: Zahlreiche Mafinahmen
dienen der Sprachférderung: Wochendik-
tat, Freie Texte, Lesenacht in der Bibliothek,
Schreibwerkstatt, Wettbewerbe u. a.

Computerunterricht: In den Jahrgingen 6
bis 8 erhalten alle Schiiler/innen eine Com-
puterausbildung (zwei Wochenstunden) mit
einem Abschlusszertifikat. Die Schule ver-
fligt tiber vier Computerrdume und in jedem
Klassenraum mindestens einen PC mit In-
ternetanschluss.

Wahlpflichtbereich: Im Wahlpflichtbereich
der Jahrgiinge 7/8 konnen die Schiiler/innen
wihlen: die zweite Fremdsprache (Franzo-
sisch, Latein) oder Kurse mit Schwerpunkten
im Bereich Polytechnik. In den Jahrgingen
9/10 umfasst das Angebot Spanisch als wei-
tere Fremdsprache; maoglichst Franzosisch
fiir Anfinger, Technik, Sozioskologie, Wirt-
schaftslehre, Naturwissenschaften, Informa-
tik, Kunst, Sport.

Aufgaben: In einigen Fichern werden Auf-
gaben erteilt, die nicht im normalen Unter-
richt zu erledigen sind. Wann diese Aufgaben
erledigt werden, ist Sache der Schiiler/innen
(zu Hause, offener Anfang/Aufgabenbetreu-

ung, Vertretungsstunden, Pausen).

Integration: Seit1993/94 werden in jedem
Jahrgang etwa vier Kinder mit unterschied-
lichsten Behinderungen in einer ,I-Klasse®
aufgenommen. Ein/e Sonderpidagog/in er-
ginzt die Klassenlehrer/innen. Grundsatz des
gemeinsamen Unterrichts ist: Alle Schiiler/
innen arbeiten entsprechend ihren Fihigkei-
ten in allen Fichern am gleichen Oberthema
in den gleichen Riumen. Alle Lehrer/innen
sind fiir alle Schiiler/innen zustindig.

Auflere Differenzierung: Eine #uflere
Differenzierung findet statt auf zwei Ni-
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veaus (Grund- und Erweiterungskurse): ab
Jahrgang 8 in Englisch, Mathematik, und
Deutsch, ab Jahrgang 9 in Franzosisch. Im
9. und 10. Schuljahr kénnen die Schiiler/
innen naturwissenschaftliche Kurse mit un-
terschiedlichem Schwierigkeitsgrad und ei-
genen Themen wihlen. In den Jahrgingen
5 bis 7 werden zwei Bliserklassen angeboten;
jedes Kind erlernt ein Blasinstrument. Es
werden besonders Kinder angesprochen, die
aus sozial schwicheren Familien kommen.
Zwei Chore und ein Orchester erginzen das

Angebot.

Rituale, Regeln, Klassenimter: Die Schule
hat zahlreiche Regeln / Rituale, u. a. ein ,,Ru-
hezeichen® (eine Hand in die Hohe gestrecke,
die andere vor den Mund gehalten); dessen
einheitliche Anwendung hat zur Folge, dass
selbst bei groflen Veranstaltungen innerhalb
weniger Sekunden Aufmerksambkeit einkehrt.
Schiiler/innen iibernechmen regelmiflig Auf-
gaben innerhalb des Klassenverbandes; ca.
20 dieser Klassenimter sind definiert.

Schiiler/innen-, Austauschfahrten: Begin-
nend mit einer Klassenfahrt zum Anfang des
Jahrgangs 5 gibt es regelmifige Klassenfahr-
ten, die erginzt werden durch Schiileraustau-
schaktivititen mit Frankreich, England und
der Tiirkei.

Berufsorientierung, Praktika: Aufler der
Thematisierung von Themen aus der Be-
rufswelt und praktischen Arbeitsméoglich-
keiten im Unterricht aller Jahrginge gibt es
ab Jahrgang 8 Betriebserkundungen, Exper-
tenbefragungen, Hospitationen, einen Tag
am Arbeitsplatz eines Elternteils sowie die
verpflichtende Teilnahme am ,Gitls- und
Boys-Day“, das Betriebspraktikum, die In-
fo-Borse Beruf in ,Lebenden Werkstitten®
(Vorstellung von ca. 60 Berufen durch etwa
15 Institutionen und Firmen), den kontinu-
ierlichen Werkstatttag, die Berufsberatung
durch die Arbeitsagentur sowie individuelle
Unterstiitzung zu Arbeitsplatzfindung und
Bewerbungsverfahren.

Beratung: Es gibt ein umfangreiches Netz
von Beratungsangeboten, das mit systemati-
schen Hausbesuchen bei den Schiiler/innen

im Jahrgang 5 beginnt, Schullaufbahnbera-



tung und Berufsfindung umfasst, aber auch

Angebote bei personlichen Problemen bietet.
Grundlage sind regelmiflige Informationen
fiir die Eltern iiber die Entwicklung ihres
Kindes: Kurzmitteilungen im Wochenar-
beitsplan, Elternabende, Elternsprechtage,
Halbjahresgespriche sowie Kontakte iiber
Telefon oder E-Mail. Die zwei Schulsozialar-
beiter sind eine wichtige Anlauf-, Beratungs-
und Unterstiitzungsstelle — fiir Schiiler/
innen und Lehrer/innen —, insbesondere in

den Jahrgingen 5/6.

Individuelle Lern- und Férderpline: Zu
Beginn des 5. Schuljahres finden in jeder
Klasse Hospitationsrunden statt. Die Beob-
achtungen fliefSen in Klassenkonferenzen ein,
in denen Stiitzungs- und Férdermafinahmen
fiir die ganze Klasse sowie einzelne Schiiler/
innen vereinbart werden. Diese sowie aus-
fithrliche Elterngespriche sind Grundlage fiir
individuelle Lern- und Férderpline. Diese
werden anlisslich der zahlreichen Elternkon-
takte (u.a. Halbjahresgespriche) tiberpriift

und fortgeschrieben.

Leistungsbeurteilung: Erginzend zu den
Zeugnissen finden ab Ende der 5. Klasse 20-
bis 30-miniitige ,,Halbjahresgespriche® statt.
Klassenlehrer/innen, Eltern und das Kind bi-
lanzieren das letzte Halbjahr und treffen Ver-
einbarungen fiir das nichste. Die miindliche
Beurteilung des Arbeits- und Sozialverhaltens
und des Freien Lernens werden protokolliert.
Dieses Verfahren ersetzt weitere schriftliche
Mitteilungen.

Schuljahreswiederholungen: Es gibt es kein
LSitzenbleiben®.

Elternarbeit, Schiilervertretungsarbeit:
Fiir die Qualifizierung der Schiilervertre-
tung (SV) werden jihrliche Tages- und
Wochenendseminare durchgefiihre. Die SV
veranstaltet regelmiflig Schiilerbefragungen,
deren Ergebnisse in die Schuldiskussion ein-
gehen. Gleiches gilt fiir die Kooperation mit
den Elternvertretern, die wie die SV eigene
Jahrgangssprecher wihlen und alle wichtigen
Fragen der Schulentwicklung im Elternbei-
rat beraten.

Kommunikation / Schulentwicklung /
Gremien: Neben den Gremien Schulleitung,
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Schulkonferenz, Lehrergesamtkonferenz,
Fachkonferenzen, Eltern- und Schiilergremi-
en gibt es den Klassenrat, die sechs Jahrgang-
steams, die Teamsprecherkonferenz und die
Koordinierungsgruppe (Schulleitung, Team-
sprecher und drei weitere Mitglieder, die in
Klausuren lingerfristige Themen bearbeiten)
sowie Arbeitsgruppen zu einzelnen Themen

(z.B. AG Freies Lernen).

Vernetzung, Offnung: Die OSW arbeitet
eng mitanderen Schulen zusammen: in Kassel
(Ubergang aus der Grundschule, Ubergang
in weiterfithrende Schulen), in Deutschland
(Austausch bei der pidagogischen Weiterent-
wicklung) und Europa (Schiileraustausch,
Comenius-Projekte). Seit 1991 besteht eine
Schulpartnerschaft zur Warrenvale High
School in Warrenton, District Kimberley,
Siidafrika; die Schule wird von der OSW fi-
nanziell unterstiitzt (Schulspeisung, Bewirt-
schaftung eines Gemiisegartens). Die Offene
Schule arbeitet mit den Waldauer Vereinen,
Verbinden, Institutionen der Stadt und des
Landes, der Universitit, Kirchen und Firmen
eng zusammen u.a. im kommunalen Pilotpro-
jeke Bildungsregion Waldau. Als Versuchsschu-
le kooperiert die OSW mit Wissenschaftlern,
besonders der Universitit Kassel, mit andere
Schulen und Institutionen. Die Schule hat
einen Besucherdienst fiir Besuchergruppen
eingerichtet. Die Dokumentation der pida-
gogischen Arbeit erfolgt in der halbjihrlich
erscheinenden Schulzeitschrift ,,Schulleben®
und in zahlreichen Verdffentlichungen. Das
jahrliche ,,Planungsgesprich® dient der kri-
tischen Diskussion mit Vertretern des hessi-
schen Kultusministeriums, des Staatlichen

Schulamts und der Stadt Kassel.

Kommentar

Die Offene Schule Waldau gehért zu den
in der Region am stirksten nachgefragten
Schulen. Sie muss jedes Jahr 150 bis 200
Kinder abweisen. Den guten Ruf hat sich die
Schule nicht nur durch das auch fiir Besu-
cher wahrnehmbare angenchme Schulklima
— man geht gerne zur Schule — erworben,
sondern auch dadurch, dass es gelungen
ist, dieses Schulklima mit einem hohen An-

spruchsniveau zu verbinden und dies auch
iiberdurchschnittlich einzulésen: 60 bis 70%
der Absolventen erreichen den Ubergang zu
Fachoberschule, Beruflichem Gymnasium
oder gymnasialer Oberstufe, darunter mit
gleichem Anteil Schiiler/innen mit migran-
tischem Hintergrund. Der Anteil der Abgin-
ger ohne Abschluss lag in den letzten Jahren
bei 0,5%. Fiir den Betrachter von auflen fal-
len besonders auf:

m Eine Schule, die sich in einer problema-
tischen Situation befindet, kann durch
eine konsequente pidagogische Neuori-
entierung nicht nur mit ihrer bisherigen
Schiilerschaft erfolgreich arbeiten, son-
dern dariiber hinaus fiir andere Eltern
und Schiiler/innen attraktiv werden. Das
zeigt die OSW durch ihre Entwicklung,
Der Schliissel fiir die erfolgreiche pida-
gogische Arbeit liegt in der Haltung, die
gegeniiber Schiiler/innen eingenommen
wird: Sie werden ernst genommen und in
ihrer Entwicklung unterstiitzt.

m Uncter den vielfiltigen praktizierten re-
formpidagogischen Elementen kommt
dem Freien Lernen besondere Bedeutung
zu. Hier wird Selbststindigkeit von Schii-
ler/innen unterstiitzt; und wo sie noch
nicht entwickelt ist, wird systematisch zur
ihr hin gefiihrt, indem stiitzende Hilfen
schrittweise weggelassen werden. Der
Arbeitsplan fiir das Freie Lernen ist ein
gelungenes Beispiel fiir die Umsetzung
einer anerkennenden Pidagogik.

m Ungewshnlich ist die intensive Vernet-
zung der Schule mit zahlreichen auf3er-
schulischen Instanzen. Insbesondere ist es
gelungen, die Schule zu einem wichtigen
Kiristallisationspunke des Stadtteillebens
zu machen.

Quellen

Achim Albrecht ist Piadagogischer Leiter der
Offenen Schule Waldau.
Ausfiihrlicher informiert die Website www.
osw-online.de und Ingrid Ahlring/Birbel
Bromer: Schule machen — Das pidagogische
Konzept der Offenen Schule Waldau/Kassel,
1999 (leider vergriffen)

Stand;: Juli 2010 ®



CHRISTIAN KRABBE

Ozil, Neuer, Matip

_3 EISPIELHAFTE PROJEKTE

WM-Fieber am Berger Feld

Gelsenkirchener Eliteschule des Fu3balls kooperiert seit 10 Jahren mit Schalke 04

Mesut Ozil, Manuel Neuer und der fiir Ka-
merun spielende Joel Matip — gleich drei
Schiiler der Gesamischule Berger Feld kamen
bei der Fuf$ball-Weltmeisterschaft in Siidaf-
rika zum Einsatz. Das ist kein Zufall, denn
seit nunmehr zehn Jahren besteht die du-
Berst erfolgreiche Kooperation zwischen der
Gelsenkirchener Gesamtschule und dem

Fuflball-Bundesligisten FC Schalke 04.

Die Nominierungen fiir das Turnier in
Siidafrika, der sportliche Erfolg sowie das
positive Auftreten der Deutschen National-
mannschaft fiihrten dazu, dass im Sekreta-
riat der Eliteschule des FufSballs kurz vor den
Sommerferien tiglich mehrere Anfragen
von Journalisten eingingen, die sich auf
Spurensuche der inzwischen berithmten
Schiiler begeben wollten. Im Vordergrund
dabei: Mesut Ozil, in Gelsenkirchen gebo-
rener Mittelfeldakteur mit tiirkischen Wur-
zeln.

~Mesuts Talent war frih
erkennbar.”

Im Jahr 2000 kam er zur Gesamtschule Ber-
ger Feld und schloss die Sekundarstufe I im
Jahr 2006 erfolgreich ab. ,Mesuts Fuf3ball-
Talent war schon im 5. Jahrgang erkennbar,
wenn er bei Klassenturnieren reihenweise
die Gegner ausspielte und dann vor dem
Tor uneigenniitzig abspielte®, erinnert sich
Christian Krabbe, der wihrend der gesam-
ten Zeit am Berger Feld sein Klassenlehrer
war und auch heute regelmiflig freund-
schaftlichen Kontakt zu Mesut und seiner
Familie hat. Der Werdegang von Mesut
Ozil zeige allerdings, dass der Spagat zwi-
schen Leistungsfufiball einerseits und schu-
lischen Anforderungen andererseits nicht

immer gerade verlduft. Sportlich erschien er
Schalke 04 — dem Partnerverein der Schule
—zunichst nicht stark genug zu sein, und so
gelangte er tiber RW Essen erst spit zu den
,Konigsblauen“. Schulisch waren wegen
der Belastungen durch Training und Aus-
wahlspiele zusitzliche Unterrichtseinheiten
unumginglich. Mesut Ozil konnte dabei je-
doch von der damals neu geschaffenen Ko-
operation der Gesamtschule Berger Feld mit
Schalke 04 profitieren.

Dreimal zusatzliches Training
am Vormittag

Um den angehenden Fuflballprofis noch
mehr Trainingszeiten zu erméglichen, stellc
Schalke 04 an drei Vormittagen Trainer und
Sportstitten zur Verfiigung. Die fiir diesen
Zweck ideale Lage der Schule als direkter
Nachbar von Trainingsgelinde und der
Arena Auf Schalke erméoglicht im wahrsten
Sinn des Wortes ,kurze Wege®“. Nach je-
weils zwei Stunden Unterricht stehen fiir
die Fuf$baller/innen am Dienstag, Donners-
tag und Freitag in der 3. und 4. Stunde die
Trainingszeiten auf dem Plan. Die groflen
Pausen vorher und nachher werden fiir den
kurzen Fuflweg zum Trainingsgelinde ge-
nutzt. Anschlieffend nehmen alle wieder am
reguliren Unterriche teil. Fiir Mesut Ozil
und seine Klasse bedeutete das eine Anpas-
sung im Stundenplan:

Sport, Kunst und Ubungsstunden zum
Erledigen von Hausaufgaben standen wih-
rend der parallel stattfindenden Trainings-
einheiten an. Die durch das Training, durch
Auswahlspiele oder aber durch Lehrginge
der DFB-Jugendteams ausgefallenen Unter-
richtseinheiten wurden durch Kompensati-
onsstunden aufgefangen.
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Inzwischen zwei Sportklassen
pro Jahrgang

Zur weiteren Optimierung wurden an der
Gesamtschule Berger Feld inzwischen, von
Jahrgang 5 aufbauend, Sportklassen einge-
richtet. Jeweils zwei Klassen pro Jahrgang
haben an den drei Trainingstagen Doppel-
stunden im Fach Sport. Externe Schiiler/in-
nenSchiiler/innen/innen, die im Laufe der
Sekundarstufe 1 aufgrund ihres Wechsels
zu einer Jugendmannschaft von Schalke 04
aufgenommen werden, kénnen nun noch
unproblematischer integriert werden. Fiir
entfernt wohnende Spieler steht das Teilin-
ternat zur Verfiigung, ggf. iibernimmct ein

Fahrdienst des Vereins den Transport zur
Schule.

Koordination von Schule &
Schalke

Absprachen zwischen Schule und Fufiball-
verein liegen seit vielen Jahren in den Hin-
den von Fuf$ballkoordinator Arthur Preufl.
Er stellt den regelmifligen Kontakt zu Trai-
nern und Verantwortlichen bei Schalke 04
her und organisiert die Abstellung der Jung-
profis fiir Schultermine. Ferner koordiniert
er Beratungsgespriche bei der Auswahl
neuer Kandidaten fiir die FufSballschule Auf
Schalke. Die umfangreichen Anforderungen
des Fuflballprojekts machten es erforderlich,
den Sportbereich auf eine noch breitere Ba-
sis zu stellen. So verfiigt die Gesamtschu-
le Berger Feld mit Mike Dierig iiber einen
Sportlehrer, der zugleich Fuflballlehrer mit
entsprechender DFB-Lizenz ist. Zudem
sind Conny Neumann und Jochen Herr-
mann als Sport-Koordinatoren titig, so dass
der Midchenfufball der Schule inzwischen
erste Erfolge brachte.

Zuletzt sorgte Alexandra Popp, bis Sommer
2010 Oberstufenschiilerin im 12. Jahrgang
am Berger Feld, bei der diesjihrigen U20-
Weltmeisterschaft in Deutschland mit ihren
zahlreichen Toren ebenfalls fiir Furore. Auch
in ihrem Fall bot die Schule die Moglichkeit
der Trainingsbeteiligung am Vormittag. Die
Kompensation von versiumten Unterrichts-
stunden in der Oberstufe galt es vor dem
Hintergrund der erheblichen sportlichen
Belastung durch A-Nationalmannschaft,



Frauen-Bundesliga, DFB-Pokal und Cham-

pions League zu organisieren.

Joel Matip: Erst Abitur, dann
zur WM

Gleiches trifft fiir den Schalker Jungprofi
Joel Matip zu, der neben der sportlichen
Seite (Bundesliga-Einsitze und Berufung
in die Nationalmannschaft Kameruns)
schulisch ebenfalls Bestleistungen ableg-
te. Wegen der WM-Termine und der ent-
sprechenden Vorbereitung mussten sogar
Priifungstermine des Abiturs mit Sonder-
genehmigung vorverlegt werden. ,Uns ist
an einer ganzheitlichen Entwicklung der
Fuf$ball-Schiilerinnen und -Schiiler gele-
gen®, betont Schulleiter Georg Altenkamp
eines der Grundanliegen des Projekts.

Ganzheitliche Erziehung statt
Starkult

Die Kicker sollen im Schulalltag so wenig
wie moglich auffallen. Auch fiir sie gelten
die gleichen Regeln wie fiir die anderen
rund 1400 Schiiler/innen — eine klare Ab-
sage an den Starkult oder Ansitze von Arro-
ganz nach guten Leistungen auf dem Fuf3-
ballplatz. Vor allem darauf ist man am Ber-
ger Feld stolz. Und auch die Fufiballprofis
wissen diese Gewichtung von schulischen
Leistungsanforderungen bei gleichzeitiger
Unterstiitzung der Entwicklung einer Per-
sonlichkeit zu schitzen. Zum 40-jihrigen
Schuljubilium in diesem Jahr gab es daher
nicht nur die Gliickwiinsche der inzwischen
international begehrten Profis. Neben einer
finanziellen Unterstiitzung fiir den Foérder-
verein erhielt die Schule signierte Trikots
von Mesut Ozil und Manuel Neuer. ,Dan-
ke fiir alles!, lautet die Widmung des Na-
tionaltorwarts, der gerne einmal an seiner
alten Wirkungsstitte vorbeischaut, wenn es
der Terminkalender erlaubt.

Etwa einhundert hoch talentierte Fufibal-

ler haben inzwischen die Fu8ballschule Azf

Schalke durchlaufen. Viele von ithnen haben
den Sprung in den Profibereich geschafft,
doch gab es immer wieder auch Riickschli-
ge fiir einzelne Spieler. ,Bei Mesuts Mit-
schiiler/innen hat man geschen, wie schnell
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der Traum, Fuflballprofi zu werden, platzen
kann®, sagt Christian Krabbe, der weitere
Schalker Talente in der Klasse unterrich-
tete. Wihrend Marvin Pachan bei S04 ei-
nen Vertrag unterzeichnete und auch Timo
Brauer iiber RW Essen den Einstieg in den
bezahlten Fuflball fand, lief es fiir einen
anderen Klassenkameraden nicht optimal.
Nach einem Kreuzbanderiss fand er sportlich
nicht mehr den Anschluss.

Zahlreiche Schiler sind
inzwischen Profis

Die Liste der erfolgreichen Profi-Spieler ist
dennoch beachtlich: Die Gesamtschule Ber-
ger Feld besuchte auch Sebastian Boenisch,
der mit Werder Bremen den DFB-Pokal
holte und gemeinsam mit Mesut Ozil und
Manuel Neuer U21-Europameister wurde.
Zum Schalker Kader gehéren derzeit die
(chemaligen) Schiiler: Tim Hoogland, Ale-
xander Baumjohann, Benedike Howedes,
Danny Latza, Marvin Pachan, Joel Matip,
Predrag Stevanovic, David Loheider sowie
in der Regionalliga (S04 II) Jeffrey Volkmer,
Richard Weber und Andreas Wiegel. Hinzu

kommen etliche Spieler, die im Ausland Er-

Erfolgreiche Arbeit am Berger Feld:
Fu3ball-Koordinator Arthur Preu8 mit den Profis Sebastian Boenisch (l.) und Mesut
Ozil (r.) nach dem Gewinn der Deutschen A-Jugend-Meisterschaft im Jahr 2006

fahrungen in der 1. Liga sammelten: Volkan
Unlii (Tiirkei), Fabian Lamotte (Oster-
reich), Michael Delura (Griechenland) so-
wie weitere Spieler im Kader von Bundesli-
gavereinen: Ralf Fihrmann (Frankfurt), Ni-
klas Andersen (Bremen) und Charles Takyi
(St. Pauli).

Anfragen zum Modell auch
aus dem Ausland

Durch den Erfolg treffen nicht nur aus
Nordrhein-Westfalen, sondern bundesweit
und sogar international Anfragen zum Kon-
zept und der inhaltichen Ausgestaltung
ein. Besuche — unter anderem aus England,
Dinemark, den Niederlanden, Irland und
selbst aus China — miinden dann hiufig in
Austauschmafinahmen mit der Gesamtschu-
le Berger Feld. Fiir die Priventionsarbeit las-
sen sich die Jungprofis ebenfalls als Vorbil-
der nutzen. Der Fuf$ball verkniipft auf diese
Weise weitere Schwerpunkte der Schule:
Internationale Begegnungen und Priventi-
onsarbeit.

Weitere Informationen zur Schule unter:
www.gesamtschule-berger-feld.de €
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BRIGITTE SCHUMANN

Zu bildungspolitischen Parallelen
zwischen Nordirland und Deutschland

FESCH blickt tber den Zaun

Im Februar 2010 fiihrte das Forum Eltern und Schule (FESCH) erstmalig ein ein-
wochiges internationales Studienseminar in Belfast zum Thema ,,Dealing with He-
terogeneity in Integrated Schools in Northern Ireland durch. Ich hatte die Freude,
eine Gruppe von elf Lehrer/innen zu begleiten. Fiir Mai 2011 wird FESCH erneut in
Partnerschaft mit NICIE, dem Northern Ireland Council for Integrated Education,

ein Seminar zu diesem Thema anbieten.

Bei allen reformorientierten Pidagog/in-
nen, die sich in den letzten Jahren aus gu-
tem Grund nach Skandinavien aufgemacht
haben, muss das Reiseziel zunichst Erstau-
nen auslésen. Mit Nordirland verbindet
sich doch in erster Linie der schreckliche
Biirgerkrieg, der erst 1998 offiziell beendet
wurde. Von dem Schulsystem weif§ man so
gut wie nichts.

Unser Aufenthalt in Belfast hat uns vor
Augen gefiihrt, dass der Biirgerkrieg zwar
beendet ist. Das ist sicher. Aber die Tren-
nung zwischen republikanisch orientierten
Katholiken und britisch orientierten Pro-
testanten in Nordirland ist allgegenwirtig.
Man wohnt in der Regel getrennt voneinan-
der und besucht getrennte katholische oder
protestantische Schulen. Nur ca. 5% der
Schiiler/innen lernen gemeinsam in kon-
fessionsiibergreifenden Integrated Schools,
davon 41 Primary Schools und 20 Colleges.
Trotz der wachsenden Zustimmung zu die-
ser Schulart unternimmt die Politik wenig
zu deren Unterstiitzung und Ausbau. Dabei
ist fiir die Gesellschaft Nordirlands sicher-
lich nichts vordringlicher als zu lernen, wie
man miteinander gleichberechtigt in Frie-
den lebt. Auch 6konomisch machen die
parallelen Angebote wenig Sinn, weil sie
unsinnig viel Geld verschlingen. Unser an-
fiangliches Befremden dariiber wich bald der

Erkenntnis, dass wir es hier mit einem uns

nur allzu vertrauten deutschen Phinomen
zu tun haben, nimlich dem Widerspruch
zwischen bildungspolitischer Praxis und ge-

sellschaftlichem Handlungsbedarf.

Wir haben gelernt, dass es neben dem
nordirischen Spezifikum der politisch-re-
ligiosen Aufteilung der Kinder von Anfang
an auch noch eine schichtspezifische Tren-
nung nach der Grundschule gibt. Kinder,
die die Aufnahmepriifung bestanden ha-
ben, besuchen nach der Grundschulzeit
entweder eine katholische oder eine pro-
testantische Grammar School; wihrend die
anderen eine katholische oder protestan-
tische Secondary School besuchen. Wie in
Deutschland ist diese Aufteilung identisch
mit sozialer Selektion und sie verschirft
die bestehende soziale Ungleichheit. Der
erfolglose Kampf der derzeitigen Schulmi-
nisterin fiir die Einfithrung eines Gesamt-
schulsystems beweist, dass sich die katho-
lische und protestantische Mittelschicht
in der Unverzichtbarkeit der Grammar
School fiir ihre Kinder einig sind. Die /n-
tegrated Colleges, die nach der Grundschu-
le auch weiterhin Schulen fiir alle Kinder
unabhingig von Leistung, sozialer Stellung
der Eltern und politisch-religiosem Hin-
tergrund sein wollen, stehen in einer har-
ten Konkurrenz zu den Grammar Schools.
Selbst Eltern der Mittelschicht, die ihre
Kinder zu Integrated Primaries schicken,
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bevorzugen danach hiufig die traditions-
reichen Grammar Schools.

Die Frage nach dem richtigen pidagogi-
schen Umgang mit der Leistungsheteroge-
nitit ist von besonderer Bedeutung fiir die
Integrated Colleges: Streaming, Setting oder
Mixed Ability? Das ist die Frage. Darauf
gibt es noch keine einheitliche Antwort.
Es bildet sich aber die Tendenz heraus,
dass besonders die Inregrated Schools, die
im Wettbewerb mit den Grammar Schools
stehen, auf duflere Leistungsdifferenzierung
setzen und damit den auch in Irland gel-
tenden Mythos bedienen, man kénne in
leistungshomogenen Gruppen am besten
lernen. Wir haben erlebt, dass ein Abgleich
der Erfahrungen im Umgang mit Hetero-
genitit zwischen Lehrer/innen der Gesamt-
schulen und der Integrated Schools fiir beide
Seiten gewinnbringend ist. Gesamtschulen
in Deutschland wissen, wie schwierig es ist,
sich gegen den Mythos zu behaupten, nicht
nur weil er gesellschaftlich verfestigt ist,
sondern auch weil er die Haltung von vielen
Lehrer/innen prigt. Vielleicht kénnen die
guten Erfahrungen vieler Gesamtschulen
mit der Entdifferenzierung in Nordirland
Mut machen.

Mit NICIE hat FESCH eine Organisation
als Kooperationspartner vor Ort gefunden,
die mit der GGG vergleichbar ist. Darii-
ber ist gesichert, dass die Teilnehmerinnen
und Teilnehmer mit interessierten Schulen
und allen Beteiligten in engen Kontakt und
Austausch treten. NICIE arbeitet im Ub-
rigen mit einem Forschungsprojekt an der
Queen's University of Belfast zusammen, das
die gesellschaftliche Integrationsleistung
von Integrated Schools erforscht und dabei
die unterschiedlichen Konfliktstrategien der
Schulen untersucht. Auch die wissenschaft-
lichen Erkenntnisse aus diesem Projeke wer-
den den Teilnehmer/innen vermittelt.

Detaillierte Informationen iiber das Semi-
nar im Mai 2011 sind ab dem 15.09.2010
beim Forum Eltern und Schule in 44147
Dortmund, Huckarder Str. 12, Tel.
0231/148011 abzufragen. ®



NRW auf neuen Wegen?

Der 09.05.2010 war nicht nur Muttertag,
An diesem Tag fand in NRW auch die Land-
tagswahl statt. Die nordrhein-westfilische
CDU/FDP-Koalition erlitt eine heftige
Wahlschlappe und der Landesvater Jiirgen
Riittgers wurde abgewihlt.

Fiir diese Niederlage gab es viele Griinde.
Versiumnisse in der Schulpolitik des Landes
trugen wesentlich zur Wahlniederlage der
alten Landesregierung bei. In der 6ffentli-
chen Diskussion verstirkte sich zunehmend
der Eindruck, dass die CDU/FDP Landes-
regierung im bildungspolitischen Bereich zu
einem Bremsklotz geworden war. Auf drin-
gende Fragen der Schulentwicklung (Abwahl
der Hauptschule, Erhalt des Schulangebots
angesichts der Demografie) wurden nicht
einmal Antworten gesucht, geschweige denn
Losungen entwickelt. Schulpolitik war des-
halb eines der zentralen Wahlkampfthemen.
Das alternativlose Festhalten am dreiglied-
rigen Schulsystem, die teure aber erfolglose
Unterstiitzung der Hauptschulen und das
Errichten immer neuer Hiirden, mit dem
Ziel, Gesamtschulneugriindungen trotz
iibergroffer Anmeldeiiberhiingen zu verhin-
dern, hatte viel Unmut und Unverstindnis
in NRW ausgelost. Auch dafiir gab es am
Muttertag die Quittung.

Jetzt gibt es in NRW eine rot-griine Min-
derheitenregierung, die auf Kompromis-
se im Landtag angewiesen ist und von der
niemand weifS, ob sie fiinf Monate oder fiinf
Jahre hilt. Dass die stellvertretende Minister-
prisidentin Sylvia Léhrmann (Biindnis 90/
Die Griinen) gleichzeitig Schulministerin
ist, zeigt die Bedeutung, welche die Koaliti-
on diesem Bereich gibt. Dahinter steht der
erklirte Wille, die Bildungspolitik in NRW
in Richtung von lingerem gemeinsamem
Lernen zu 6ffnen. Der Weg ist angesichts der
tradierten Schulstrukturen in Deutschland
sicher nicht einfach. Er erfordert ein klares
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Ziel, einen langen Atem und ein kluges Vor-

gehen, bei dem Erreichtes nicht ungewollt
und leichtfertig aufs Spiel gesetzt werden
darf. Die GGG NRW hat sich schon im
Wahlkampf dafiir eingesetzt, dass die Ge-
samtschule weiter im Schulgesetz verankert
bleibt und eben nicht in die Gemeinschafts-
schule, die demnichst in das Schulgesetz auf-
genommen wird, aufgeht. Erfahrungen aus
Schleswig-Holstein haben die GGG NRW
zusitzlich veranlasst, an der Schulform Ge-
samtschule festzuhalten und das bisher Er-
reichte zu sichern. Denn jede Reform ist re-
formierbar, jeder Fortschritt kann von einer
Nachfolgeregierung wieder kassiert werden,
wenn die Verinderungen nicht von vielen
akzeptiert sind und getragen werden.

Im Koalitionsvertrag wird die Arbeit der
Grundschulen und Gesamtschulen positiv
hervorgehoben und die Griindung neuer
Gesamtschulen unterstiitzt. Zusitzlich wird
die gesetzliche Verankerung der Gemein-
schaftsschule vereinbart:

,Die Grundschulen und die integrierten Ge-
samtschulen in NRW prakizieren seit Jahr-
zehnten erfolgreich gemeinsames Lernen.
Wir werden die zahlreichen Initiativen zur
Griindung von Gesamtschulen unterstiitzen
und den in den letzten fiinf Jahren neuge-
griindeten Gesamtschulen den Ganztag und
den Gemeinsamen Unterricht von Kindern
mit und ohne Behinderungen schnellstmog-
lich genehmigen.

Lingeres gemeinsames Lernen in Gemein-
schaftsschulen wollen wir schulgesetzlich
verankern. Eine Gemeinschaftsschule wird
in der Regel dort gegriindet, wo bestehen-
de Schulen in ihr zusammengefiihrt werden.
Alle Schulformen sind hierzu ausdriicklich
eingeladen.

Die Gemeinschaftsschule ist eine Ganztags-
schule, die gymnasiale Standards mit ein-
schlieflt. In den Klassen 5 und 6 findet fiir
alle Schiilerinnen und Schiiler gemeinsamer
Unterricht statt. Schule, Schultriger und El-
tern entscheiden dariiber, wie es ab Klasse
7 oder spiter weitergeht: Entweder werden
integrierte Lernkonzepte weitergefiihrt oder

es wird nach Bildungsgingen differenziert.
Am Ende der Klasse 10 kénnen alle Schulab-
schliisse der Sekundarstufe I erreicht werden.
Jede Gemeinschaftsschule ist mit einer SEK
IT verbunden. Das kann eine gymnasiale
Oberstufe am Standort sein, ein Oberstufen-
zentrum oder eine Kooperation mit Gesamt-
schule, Gymnasium oder Berufskolleg.

Wir werden die Gemeinschaftsschulen da-
bei unterstiitzen, dass das Zusammenwach-
sen der unterschiedlichen Schulen und das
gemeinsame Lernen gelingt.“ (Koalitionsver-
trag, Seite 9)

(Unter der Adresse http://www.ggg-nrw.
de/PM-PDF/SPD-Gruene+100610 +Koa-
litionsvertrag_Bildung.pdf findet man den
bildungspolitischen Teil des Vertrags.)

Die rot-griine Koalition geht einen vorsich-
tigen Weg, sie will die Kommunen bei der
schulpolitischen Neuorientierung mitneh-
men. Die Erfahrung in NRW um die Fin-
richtung der Kooperativen Schule im Jahr
1978 und die Schlappe, die die SPD damals
etlitt, ist noch in Erinnerung. Der Volksent-
scheid in Hamburg, die befiirchtete (und
inzwischen eingetretene) Abstimmungsnie-
derlage des schwarz-griinen Senats, hatte
ebenfalls Wirkung.

Die GGG NRW ist als kompetenter An-
sprechpartner von Gesamtschulinitiativen
landesweit bekannt. Gemeinsam mit den
Eltern und o&rtlichen Ratsvertretern werden
wir die Neugriindung von Gesamtschulen
weiterhin tatkriftig unterstiitzen. Dabei
hilft, dass das Markenzeichen Gesamtschule
in NRW eindeutig definiert ist: Es gibt nur
integrierte Gesamtschulen in NRW], stets mit
gymnasialer Oberstufe und im Ganztag ge-
fiihrt. Die alte CDU/FDP-Landesregierung
lie} nur Neugriindungen als Halbtagsschule
zu, sehr zum Unverstindnis der Offentlich-
keit. Die neue Koalition hat erklirt, dass sie
diese Regelung autheben will und den vier
neugegriindeten Halbtagsgesamtschulen den
Ganztag erméglichen will.

Die rot-griine Koalition hat das Ziel, 30% der
Schulen bis 2015 in Gemeinschaftsschulen zu
tiberfithren. Erste Antriige z.B. aus Ascheberg
(CDU-Gemeinde) liegen bereits vor. Attrak-
tiv ist dieser Weg fiir lindliche Gemeinden



mit einer konservativ geprigten Bevolkerung
und entsprechenden kommunalen Riten,
die sich den grofleren Schritt in Richtung zu
einer Schule fiir Alle nicht zutrauen, die aber
ihre Schule vor Ort fiir die Kinder vor Ort be-
halten wollen. Auch bei der Griindung von
Gemeinschaftsschulen wird es wichtig sein,
dass die Gymnasien in den Prozess einbezogen
werden und die Gemeinschaftsschulen nicht
der Ersatz der alten Verbundschule (Fusion
von Haupt- und Realschule) oder sogar der
Hauptschule werden.

Wenn die Koalition mit ihrer Politik das
30%-Ziel erreicht und wenn es gelingt, den
Anteil der Gesamtschulen von jetzt 17%
deutlich zu erhshen, hitte NRW einen
groflen Schritt hin zu einem sozial gerech-
teren und leistungsfihigeren Schulsystem
gemacht.

Die GGG NRW begriifit, dass endlich ein
neuer Wind in die schulpolitische Debatte
kommt. Wir werden die Landesregierung
auch daran messen, ob es gelingt, Maf3nah-
men umzusetzen, die eine andere Schulkul-
tur auf dem Weg zur einen Schule fiir Alle
fordert.

Abschulen verbieten

Der Koalitionsvertrag sagt dazu aus:
yLingeres gemeinsames Lernen macht un-
ser Bildungssystem gerechter und leistungs-
stitker. Es ist ein Baustein auf dem Weg zu
einem inklusiven Schulsystem. Die Aufgabe
des gemeinsamen Lernens stellt sich allen
Schulen. Jede Schule muss alle einmal auf-
genommenen Schiilerinnen und Schiiler zu
einem Abschluss fithren. Ein Wechsel der
Schulform ist nur noch auf Antrag der Eltern
méglich.“ (Koalitionsvertrag, Seite 8/9)

Integrative und inklusive Pddagogik
durch Personal stitzen

Die Vereinbarungen des Koalitionsvertrags
werden von der GGG NRW nachdriicklich
unterstiitzt:

,UN-Konvention riumt Kindern mit Be-
hinderungen das Recht auf inklusive Bildung
ein. Diesem Recht wollen wir landesgesetz-
lich Rechnung tragen. In einem ersten Schritt
wollen wir einen Inklusionsplan entwickeln,

der den Eltern das Wahlrecht iiber den For-

derort ihres Kindes erméglicht und weitere
Schritte und Mafinahmen beschreiby, die in
den nichsten Jahren notwendig sind, um ein
inklusives Bildungssystem zu schaffen. (Ko-
alitionsvertrag, Seite 8)

Eine inklusive Pidagogik gibt es allerdings
nicht zum Nullearif. Sie braucht zusitzliche
Stellen von Lehrer/innen und die Unterstiit-
zung durch nichtpidagogisches Personal. Die
Landesregierung hat die Chance, eine pida-
gogische Kultur, die alle Kinder mitnimmt
und fordert, gezielt zu stiitzen.

Schulen, die sich der Aufgabe stellen, jedes
Kind und jeden Jugendlichen zu férdern und
zum bestméglichen Abschluss zu fiihren, be-
diirfen der Unterstiitzung. Eine Stellenzuwei-
sung, die Schulen durch einen Sozialindex
unterstiitzt, die Forderbedarfe anerkennt, ist
erforderlich.

Verantwortung der Schulen stdrken

Die Schulen sind verantwortlich fiir das er-
folgreiche Lernen von Kindern und Jugend-
lichen. Dazu benétigen sie Gestaltungsfrei-
raum. Im Koalitionsvertrag wird festgestellt:
,Schulen sollen selbst und verantwortlich {iber
ihre Arbeit entscheiden kénnen. Deshalb hal-
ten wir an der selbststindigen Schule fest, die
in ein System von Beratung und Service ein-
gebettet wird. Das Land bleibt verantwortlich
dafiir, Bildungsstandards vorzugeben und zu
iiberpriifen “ (Koalitionsvertrag, Seite 9)

Das Lockern der Regelungen zur Fachleis-

tungsdifferenzierung an Gesamtschulen

wire eine erste Moglichkeit, diesen Teil der

Vereinbarung zu konkretisieren. Die GGG

NRW fordert seit langem, den Schulen zu er-

méoglichen, sich von den starren Regelungen

zu 18sen, und Schulen die Chance zu geben,

Konzepte im Umgang mit Heterogenitit zu

entwickeln.

Insgesamt wire eine Erméglichungsstrategie

sehr hilfreich,

m die den Schulen Gestaltungsfreiraum zu-
gesteht und die in die Professionalitit der
Lehrerschaft vertraut,

m die Schritte in Richtung des gemein-
samen lingeren Lernens unterstiitzt und

m die den Schulen die Zeit lisst, neue Wege
zu beschreiten.

WERNER KERSKI
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BADEN-WURTTEMBERG

Die ilteste Gesamtschule in Baden-Wiirt-
temberg, die Staudinger Gesamtschule in
Freiburg, feierte am Samstag, den 24.07.2010
ihr 40-jihriges Jubilium. Mannheim und
Heidelberg folgen spiter.
Leider hat aber die Existenz dieser drei Schu-
len in der langen Zeit seit ihrer Griindung
keinen spiirbaren Einfluss auf die Schulent-
wicklung in BW gehabt.
Im Gegenteil. Mein Eindruck ist eher, dass
selbst die Verfechter der einen Schule fiir
Alle, wie sie im Netzwerk in BW organisiert
sind, der Diskussion um die Gesamtschule
aus dem Wege gehen. Dahinter verbergen
sich offenbar immer noch die alten Vorbe-
halte und Angste, die ich aus der Diskussion
der 70er Jahre kenne. Dies aufzubrechen ist
schwierig.
Natiirlich kann man die Kolleg/innen der
anderen Schularten einladen, sich doch selbst
einmal ein Bild von der Arbeit der Gesamt-
schulen heute zu machen, was meine Ge-
samtschulkollegen und ich natiirlich schon
oft getan haben. Aber sie kommen nicht.
Wer kommt, das sind die Landes- und Lo-
kalpolitiker. Sie holen sich Munition gegen
den politischen Gegner fiir den Landtags-
wahlkampf im Mirz 2011.
Schon, dass sie kommen, aber wird das hel-
fen? Ich habe meine Zweifel.
Ich erinnere mich an das starke Interesse der
FDP-Fraktion im Landtag an den Zahlen
zur Forderleistung der Mannheimer Gesamt-
schule vor einigen Jahren. Sie wollte wissen,
ob es denn stimme, dass die Mehrheit der
Abiturienten dieser Schule keine Gymnasi-
alempfehlung habe. Ja, schrieb die Schullei-
tung, es stimme, und dies schon seit vielen
Jahren.
Das Ergebnis war, dass die FDP sich in der
Koalition mit der CDU in BW fiir den Er-
halt des gegliederten Schulwesens ausgespro-
chen hat. Was diirfen wir daraus schliefSen?
Dessen ungeachtet, herzlichen Gliickwunsch
der Staudinger zum 40sten Geburtstag. Viel-
leicht klappt es doch noch mit dem Nach-
wuchs!
Vierzig ist ja noch kein Alter, oder?
JURGEN LEONHARDT



Mit Beginn des Schuljahres 2010/11 wird
die Strukturreform nun umgesetzt: Es wird
im neuen Schuljahr keine Haupt- und
Realschulen mehr geben. Zum groften
Teil fusioniert, werden sie ebenso wie die
»alten® Gesamtschulen zu ,integrierten
Sekundarschulen®. Soweit die Namensge-
bung. Die ,alten Gesamtschulen kénnen
so weiterarbeiten wie bisher — mit der Aus-
nahme, dass nunmehr ein Sitzenbleiben
nicht mehr vorgesehen ist. Sie kénnen aber
auch von den Moglichkeiten der Offnung
durch den § 17a SchulG — wie jede andere
Schule in Berlin auch — Gebrauch machen
und z.B. auf jede Form der dufleren Leis-
tungsdifferenzierung verzichten. Gesamt-
schulen, die dies fiir sich in Betracht zie-
hen, haben sich allerdings fast alle bereits
fiir die Gemeinschaftsschule entschieden.
Fiir die echemaligen Haupt- und Realschu-
len bedeutet diese Anderung eine erhebli-
che Umstellung: integrierte Klassen, kein
Sitzenbleiben mehr, keine Querversetzung
mehr, jeder Sek-I-Abschluss als Stan-
dardangebot — einschl. Ubergang zur gym-
nasialen Oberstufe, verbindliche Koopera-
tion mit einer Sek-1I-Schule — sofern keine
eigene Oberstufe vorgesehen ist. Es wird
also mit Beginn des neuen Schuljahres in
Berlin jede Schule der Sekundarstufe stan-
dardmiiSig auch zum Abitur fithren. Aufler
den Gymnasien wird es nur noch Schulen
geben, die grundsitzlich alle Schiiler auf-
nehmen, sie mindestens so integriert un-
terrichten wie ,alte Gesamtschulen und
zu allen Abschliissen fithren; damit sind sie
Gesamtschulen, oder? Einige Zahlen (nur
staatliche Schulen): 120 Integrierte Sekun-
darschulen (darunter 44 ,alte Gesamt-
schulen), 96 Gymnasien. In die Zahl der
Integrierten Sekundarschulen eingerechnet
sind 17 Gemeinschaftsschulen (davon eine
private) — zum neuen Schuljahr kommen
wieder drei hinzu. Unter den Gemein-
schaftsschulen befinden sich jetzt acht
yalte” Gesamtschulen. (Es sei daran erin-
nert, dass nach Berliner Lesart unter Ge-
meinschaftsschule eine Schule verstanden
wird, die zusitzlich eine eigene Grundstufe
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hat und keine duflere Fachleistungsdiffe-

renzierung praktiziert.)

Im Sinne eines ,Ceterum censeo ...“ sel
darauf hingewiesen, dass uns diese Struk-
turumstellung keineswegs zufriedenstellt,
von einem Schulsystem ohne Auslese sind
wir noch meilenweit entfernt; es wird da-
rum gehen, auszuloten, inwieweit sich die
integrative Schule neben dem Gymnasium
nicht nur behaupten kann, sondern zu einer
echten Alternative wird. Die praktizierte
Pidagogik wird hierbei ein Schliisselele-

ment sein.

Am 04.06.2010 hat der Landesverband
Berlin nach seiner Rekonstituierung 2009
den zweiten Berliner GGG-Tag unter dem
Motto Partizipation und Verantwortung in
Zusammenarbeit mit den Berliner Sekti-
onen des Grundschulverbandes — Ulrich
Hecker hielt das Hauptreferat — und der
Deutschen Gesellschaft fiir Demokratie-
pidagogik durchgefiihrt. Trotz des hoch-
sommerlichen Wetters haben am Freitag-
nachmittag iiber 60 Interessenten teilge-

nommen.
LOTHAR SACK

HAMBURG

Hamburg hat sich entschieden: Wir wol-
len lernen — aber bitte nicht gemeinsam!
Am 18.07.2010 konnten 1,3 Millionen
Hamburger Biirger per Volksentscheid da-
riiber abstimmen, ob die sechsjihrige Pri-
marschule in Hamburg eingefiihrt werden
soll. 276.304 Biirger stimmten fiir den
Vorschlag der Reformgegner Wir wollen ler-
nen (initiiert von dem Rechtsanwalt Walter
Scheuerl, durch Plakate von FDP und NPD
unterstiitzt). Nur 218.065 Biirger sprachen
sich fiir die von den Parlamentsparteien
CDU, SPD, GAL und LINKE beschlosse-
ne sechsjihrige Primarschule aus. Besonders
bedeutsam: Personen ohne deutsche Staats-
biirgerschaft durften nicht abstimmen. Das
betrifft die Eltern von 15% aller Hambur-
ger Schiiler!

Die Wahlbeteiligung lag bei 39%, die
Mehrheit (427.000) hat per Briefwahl ab-

gestimmt. Am 18.07.2010 selbst kamen
nur 64.000 Menschen (bei ca. 35° Hitze) in
die Wahllokale. Bedeutsam hierbei, dass die
ybetuchten® Hamburger Stadtteile regen
Gebrauch vom (Brief-) Wahlrecht mach-
ten: Nienstedten 55%, Blankenese 54%,
Othmarschen 55%. In Stadtteilen mit ei-
nem hohen Anteil von Hartz-IV-Beziehern
lag die Wahlbeteiligung insgesamt nur bei
knapp 20%.

Fazit: Die finanziell Privilegierten bestimm-
ten, wer auch kiinftig von besserer Bildung
ausgeschlossen bleiben soll!

Im Vorfeld des Volksentscheids hatten
sich die Reformbefiirworter zusammenge-
schlossen als ,Die Schulverbesserer: die in
der Biirgerschaft vertretenen Parteien, Ge-
werkschaften, Wohlfahrtsverbinde, Mig-
rantenorganisationen, Handwerkskammer,
Schiilerkammer, GGG, ESfA (Eine Schule
fiir Alle) und einige mehr. Unklar bleibt
(eine genaue Analyse steht noch aus!), wieso
es diesem beeindruckend groflen Biindnis
nicht gelungen ist, die Hamburger vom lin-
geren gemeinsamen Lernen zu iiberzeugen.
Es scheint, als ob das Biindnis von den Ver-
antwortlichen geschlossen wurde, aber die
breite Masse der Mitglieder nicht in diese
Richtung mobilisiert werden konnte.

Die GGG hatte am 14.06.2010 zu einer
Veranstaltung ,,Primarschule und Stadtteil-
schule — in den Fuflspuren der Gesamtschu-
le?* mit Prof. Dr. Matthias von Saldern in
das Allee-Theater geladen. Diese Veranstal-
tung sollte zweierlei: Von Seiten der GGG
Jiirgen Riekmann durch einen Nachruf in
seinem lebenslangen Einsatz fiir lingeres
gemeinsames Lernen wiirdigen — und in
seinem Sinne ein Merkmal setzen im Ham-
burger Schulkampf. Freunde, Mitkimpfer,
der GGG nahestehende Verbinde (Grund-
schulverband, Bundeselternrat, GEW),
politische Parteien — und nicht zuletze die
Bildungssenatorin und ihr Gatte (die uns
den Tipp fiir diesen wunderbaren Veran-
staltungsort gaben) ehrten noch einmal
Jiirgen Riekmann und bekamen argumen-
tative Riickendeckung durch von Salderns



hervorragenden Vortrag. Diesen schloss er
mit den Worten: ,,Was ich Thnen wiinsche:
Humor (der ist uns am 18.07. vergangen);
Gelassenheit (die kehrt langsam wieder);
Engagement in der Sache und Kraft (haben
nicht nachgelassen); einen aufrechten, viel-
leicht sogar stolzen weiteren Gang Richtung
LANGEREN GEMEINSAMEN LER-
NENS (den werden wir als GGG HH mit

unseren Verbiindeten ganz sicher gehen!)

Wichtig ist, dass beim Volksentscheid nur
die sechsjihrige Primarschule zur Abstim-
mung stand. Wesentliche andere positive
Aspekte der Hamburger Schulreform wer-

den weiter umgesetzt:

m 51 Stadtteilschulen (entstanden aus
Gesamtschulen, HR-Schulen und deren
Fusionen), alle mit einer gymnasialen
Oberstufe, die nach 9 Jahren zum Abitur
fithre

® Ausbau der Ganztagsschulen

m Englisch ab Klasse 1

® Ausbau der Integration behinderter Kin-
der

m besser vorbereiteter Ubergang Schule —
Beruf

m besserer Unterricht durch Individualisie-
rung und kooperative Lernformen

m niedrigere Klassenfrequenzen in Grund-
schule und Stadtteilschule

Die BSB muss als Folge des Volksentschei-
des den Schulentwicklungsplan und die Bil-
dungspline noch einmal neu tiberarbeiten.
Aufgabe der GGG wird es sein, die neuen
Stadtteilschulen in unsere Verbandsarbeit
einzubeziehen und die vielen Kontak-
te zu verschiedenen anderen Verbinden,
die in dieser ,Schulkampfphase“ entstan-
den sind, in einem ,Ratschlag / Rundem
Tisch® zu biindeln (als Fortsetzung des
,Aktionsbiindnis Gesamtschulen“). Denn
der verlorene Volksentscheid ist nicht das
Ende des Einsatzes fiir lingeres gemeinsa-
mes Lernen!

ULRIKE KAIDAS-ANDRESEN

Mit der traditionellen Friihjahrstagung am
ersten Samstag im Mirz beendeten wir
die Diskussion um ein Positionspapier der
GGG Hessen. Diese Diskussion erschien
uns notwendig zur Selbstvergewisserung,
zur Orientierung unserer Mitglieder und
derjenigen Kollegen, die wir fiir die GGG
werben wollen. Wir brauchen auch bei sehr
kurzfristig abzugebenden Stellungnahmen
eine Grundlage. Der Prozess wurde von uns
mit den folgenden Rahmenbedingungen
geplant: wir bedienten uns der Unterstiit-
zung eines Moderators (dazu engagierten
wir Frank Hilbig, Team kairos), wir gestal-
teten den Kreis der Beteiligten immer gro-
er und wollten uns insgesamt ein Jahr Zeit
nehmen.

Zunichst legten wir im Vorstand die
Schwerpunkte fest:

m Lernen als individueller Prozess

m Bildungsstandards als Mindeststandards
m Eigenverantwortliche Schule

m Ganztigig arbeitende Schule

m Gelingensbedingungen

Den ersten Entwurf fertigte unsere Vorsit-
zende nach den Stichworten einer Gedan-
kensammlung. Spiter wurden dann die
einzelnen Kapitel von je einem Mitglied
des Vorstandes weiter betreut, indem es die
sich im Diskurs ergebenden Anregungen
einarbeitete. Die erste ,Bewihrungsprobe®
war die Vorstellung in einer erweiterten
Vorstandsrunde, die uns teilweise bestirkte,
andererseits aber auch zu mehr Entschie-
denheit ermunterte.

Der Abschluss mit etwa 80 Teilnehmer/in-
nen in vier Gesprichsrunden erbrachte viel
Bestitigung und auch noch verschiedene
Korrekturen. Inzwischen ist das Positions-
papier 2010 verteilt und auf unserer Lan-
desseite einzusehen. Wir haben viel Zustim-
mung erhalten und unser Ruf als engagier-
ter Partner in Sachen Schulentwicklung hat
sich weiter gefestigt.

Die Integrierte Gesamtschule erfihrt in
Hessen weiterhin zunehmendes Interesse.
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Zwar hilt der Run auf das Gymnasium
weiterhin an, doch mehr und mehr Eltern
entscheiden sich aus pidagogischen Griin-
den fiir die IGS. In Frankfurt wurde die
Schulform Gesamtschule toleriert, aber
neue Gesamtschulen lange Zeit nicht ge-
nehmigt. Nun haben wir in dieser Stadt
schon 11 Integrierte Gesamtschulen, eine
weitere ist in Planung. Dabei sind die Ko-
operativen Gesamtschulen wegen des G8-
Zuges in ein besonderes Dilemma geraten,
tendieren deshalb oft in Richtung Integ-
rierte. Gesamtschule und beantragen die
Umwandlung.

Unser Fortbildungsangebot halten wir wei-
ter aufrecht.

Seit mehr als 20 Jahren fithren wir zwei the-
matische Fortbildungen durch:

1. Die zunichst als E/G-Tagungen fir-
mierten. Schulen hatten sich zusammen-
geschlossen, die die Differenzierung auf
»nur" zwei Niveaus praktizierten. Jahrelang
fungierte Dr. Ursula Dérger als Verbindung
zur Bildungsadministration. Immer mehr
Gesamtschulen geben die Dreierdifferenzie-
rung auf. Die Tagung, die nunmehr Kon-
stanze Schneider organisiert, wird immer
stirker zu einer Fortbildungsveranstaltung,
die die wichtigen inhaltlichen Fragen bear-
beitet und voranbringt.

2. Die Reihe Vom Lebrer an einer IGS zum
IGS Lebrer haben wir seit 2001 13-mal
durchgefiihrt, stindig iiberarbeitet und
angepasst. Die Nachwuchsarbeit fokussiert
sich hier auf die Kolleginnen und Kollegen,
die in den Schuldienst eintreten oder ihre
Arbeit neu an einer IGS aufnehmen. Kom-
petenzorientierung bei den Fachfortbil-
dungen bildet einen wesentlichen Schwer-

punkt.

Als neues Fortbildungsangebot wurde die
Reihe Die Zukunft gehirt den Neuen ge-
startet. An IGS-Schulleitung Interessierten
wird dabei ein besonderes Lernumfeld an-

geboten.
INGRID BUROW-HILBIG



RHEINLAND-PFALZ

Anfang Mai fithrte der Landesverband
Rheinland-Pfalz unter dem Motto Inklusi-
onspiidagogik als Aufgabe der Zukunf?! einen
Gesamtschultag in der IGS Gerhard Ertl in
Sprendlingen durch. Unser Kollege Klaus
Winkel aus dem benachbarten Saarland hielt
ein sehr interessantes Eingangsreferat. Auch
weil einige der Teilnehmer/innen aus neuen
Gesamtschulen oder aus den Planungsgrup-
pen fiir die nichste Runde der Neugriin-
dungen kamen, war die Diskussions- und
Fragerunde danach recht lebhaft. Anschlie-
Bend beschrieb Hans-Jorg Liebert von der
Initiative Eine Schule fiir Alle die Situation
in unserem Bundesland. Beziiglich ,Inklu-
sionspadagogik® hat Rheinland-Pfalz noch
einen langen Weg vor sich! Nachmittags
wurden Arbeitsgruppen zu verschiedenen
gesamtschulspezifischen Themen angeboten
(Schultriiger und Méglichkeiten einer IGS am
Standort; IGS als eine Schule fiir alle; Umgang
mit Heterogenitiit; Schulleitung an der IGS —
was ist anders?; Elternarbeit an der IGS). Bei
der anschliefenden Mitgliederversammlung
wurde mehrfach geduflert, wie informativ
und wichtig die Veranstaltung war, und der
Landesvorstand wurde ermuntert, Folgeve-
ranstaltungen — auch zu anderen Themen
— zu initiieren. Durch die Vielzahl der Neu-
griindungen ist der Informations- und Aus-
tauschbedarf auch gestiegen.
Bei der Mitgliederversammlung wurden
Margaret Kierney und Franz-Josef Bron-
der wieder in den Landesvorstand gewihlt.
Kurz vor den Schulsommerferien besuchte
der neu gewihlte Landesvorstand die neue
Gesamtschulereferentin Brigitte Klar. Nach
dem Weggang von Norbert Diehl war das
Referat eine Weile ,,verwaist“. Frau Klar hat
in verschiedenen Gesamtschulen des Landes
gewirke, auch in Schulleitungsfunktion. Zu-
letzt war sie in der Schulaufsicht titig. So-
mit ist sie bestens auf ihr neues Aufgabenfeld
vorbereitet. Der Landesvorstand konnte sich
bei diesem Antrittsbesuch vergewissern, dass
Frau Klar unsere Positionen bestens kennt
und die gute Zusammenarbeit mit ihren
Vorgingern fortsetzen will.

MARGARET KIERNEY
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Ludwig von Friedeburg

Ein Nachruf von Hartmut Holzapfel

Der Ausgang des Volksentscheids in Hamburg
hatte Ludwig von Friedeburg nicht Gberrascht.
Das war seine eigene Erfahrung: dass das
deutsche BUrgertum nichts so sehr firchtet wie
die Einlésung der Versprechung der burgerli-
chen Revolution, dass nicht mehr der Stand,
sondern nur noch die Leistung Gber den Le-
bensweg entscheiden solle. In Deutschland

ist der Dreiklang von égalité, fraternité, liberté
nicht zu Hause, ist BrUderlichkeit (oder Schwes-
terlichkeit) nicht das Bindeglied zwischen
Gleichheit und Freiheit, sondern sind Freiheit
und Gleichheit Gegensatzpaare, die nichts verbindet und zusammen hdlt. In
Deutschland ist auch die Emphase nicht zu Hause, die in Amerika die gemeinsa-
me Schule zum Schmelztiegel einer multikulturellen Nation machen will.

In Deutschland wollte das BUrgertum die Herrschaft der feudalen Kaste nur
beerben. In seinem groBen Band Uber ,,Bildungsreform in Deutschland* hat
Ludwig von Friedeburg diese besondere und immer noch nicht beendete deut-
sche Geschichte beschrieben. Die Abhdngigkeit der Bildung von der Herkunft
der Elfern wenn nicht aufzuheben, so doch zumindest bedeutsam zu mildern,
verstand er als die Aufgabe, die in Deutschland immer noch auf ihre Lésung
wartet. Dass frUhe Selektion die bevorzugt, die bildungsnahe Elternhduser ha-
ben (wie der etwas euphemistische Ausdruck dafur lautet), war damals schon
vielfach durch Forschungsergebnisse belegt: es gilt fUr deutschsprachige Kinder
ebenso wie fur Kinder mit Migrationshintergrund.

Dass dem so sei, wurde in den siebziger Jahren dennoch sogar noch bestritten.
Das zumindest ist heute nicht mehr méglich. Geblieben aber ist das Tabu: alles
darf gedndert werden, nur nicht der Zugang zum Gymnasium schon ab der
Klasse fUnf. Nur darum ging es auch wieder in Hamburg, nicht um die Stadt-
teilschule, oder wie immer die Schule heiBt, auf die ,,die Anderen* gehen. Die
Aufgabe, die Ludwig von Friedeburg als die zentrale Aufgabe einer demokrati-
schen Bildungspolitik verstand, ist immer noch eine Aufgabe fUr die Zukunft. Dass
seit seiner Regierungszeit inzwischen dreiBig Jahre vergangen sind (eine Gene-
ration), zeigt nur, wie sehr er seiner Zeit voraus war.

Zu leicht durchschaubar ist es, wenn strukturelle und inhaltliche Reform immer
noch gegeneinander ausgespielt werden. Auch Friedeburg hat gewusst, dass
die Strukturreform keine hinreichende (aber doch eine notwendige) Vorausset-
zung fur eine Schule ist, die die Versprechungen der bUrgerlichen Revolution
ernst nimmt. Was heute als Kompetenzen daherkommt, hat er in der Lernzieldis-
kussion vorweggenommen: freilich mit dem entscheidenden Unterschied, dass
es ihm nicht nur um formale, sondern vor allem auch um inhaltlich bestimmte
Qualifikationen ging, die nicht getrennt werden kénnen von dem, was und wie
man in der Schule lernt. Dass davon dereinst nur ein inhaltsleeres Substrat Gbrig
bliebe, hat er sich wohl nicht vorstellen kénnen oder mégen ... und noch weni-
ger, dass auf diesem Wege Lernwege eingeengt und nicht gedffnet wirden.

Was ihn auszeichnete, war sein unerschitterlicher Optimismus, frotz aller gegen-
laufigen Erfahrung. Nicht nur das werden wir vermissen.
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Zum Tod von Ursula Dérger

Ursula Dorger ist tot. Sie hat am Ende den Kampf
gegen den Krebs verloren. Bis ganz zum Schluss,
bis es nicht mehr ging, hat sie in Telefonkonfe-
renzen, Mails und Korrespondenzen an unserem
groBen, gemeinsamen Ziel gearbeitet: Ein Schul-
system zu schaffen, das kein Kind beschdmt und
keines zurUckl@sst, das allen Kindern gleicherma-
Ben eine gute Bildung zuteilwerden I3sst.

Ursula Dérgers Lebenslauf liest sich wie ein Streif-
zug durch die Gesamtschulentwicklung der
Bundesrepublik. Sie begann ihre Lehrtatigkeit an
einer Gesamtschule im Aufbau und engagierte sich von Anfang an nicht nur
pddagogisch, sondern auch politisch. Sie wusste: wer gute Paddagogik will,
wer gar ein anderes Schulsystem will, der muss den Marsch durch die Institu-
fionen antreten. So war sie seit den é60er Jahren Gewerkschaftsmitglied und
frat kurz danach in die FDP ein, die damals in Hessen u.a. das Modell der ,,Of-
fenen Schule" anboft. Dort wurde der Keim gelegt fir eine ,,andere' Gesamt-
schulpddagogik — eine, die als Ganztagsschule konzipiert Gber Féchergrenzen
hinaus schaut, sich ins Umfeld 6ffnet und das Leben in die Schule hinein holt.
Die Offene Schule Kassel-Waldau ist als einzige dieser Modelle Ubrig geblie-
ben und hat viele Nachahmer gefunden.

In den 70er Jahren arbeitete Ursula Dérger an den Universitdten Frankfurt und
Siegen. Dort erwarb sie die wissenschaftliche Basis fur ihre spateren Tatigkei-
ten. Sie war Dezernentin fUr Gesamtschulentwicklung am Hessischen Institut
fUr Bildungsplanung und Schulentwicklung (HIBS), leitete drei Jahre lang das
Projekt Lehrerkooperation an Gesamtschulen der Max Traeger-Stiftung und
war seit 1992 — inzwischen SPD-Mitglied — im Hessischen Kultusministerium fur
Gesamtschulen zustandig. Auf ihre Impulse und Ideen gehen die Materialien
fUr Freies Arbeiten in der Sekundarstufe | in Hessen zurUck; sie schulte die P&-
dagogischen Leiter an Gesamtschulen und grindete als Ministerialbeamtin
den Arbeitskreis E/G-differenzierender Gesamtschulen, in dem sich die fort-
schrittiche Gesamtschulbewegung Hessens wiederfand. Immer in engem
Kontakt mit der Schulwirklichkeit konnte sie ihre ministerielle Arbeit auf Praxiser-
fahrung grinden und sorgte umgekehrt dafir, dass fortschrittliche Praxis justi-
fiabel wurde. Gemeinsamer Unterricht, integrierte Hochbegabtenférderung,
Férderplanentwicklung, Inklusion — Ursula Dérger unterstitzte, ermutigte, grin-
dete Arbeitsgruppen und lieB nichts unversucht, um das System in Richtung
auf mehr Bildungsgerechtigkeit zu veréndern

lhre bildungspolitische ,,Heimat* war die GGG. Auch hier kannten wir sie stets
als streitbar fir die Sache des gemeinsamen Lernens. Mit Freude nahm sie

zur Kenntnis, dass nach PISA Bewegung in die deutsche Bildungslandschaft
geraten war; mit groBer Zahigkeit schrieb sie bis zum Schluss auch GGG-intern
gegen das , Ausruhen in der Zweigliedrigkeit* an. ,,Radikal, humorvoll, k&dmp-
ferisch und menschlich* nannte sie Katrin HOhmann in ihrem Nachruf.

Ursula Dérgers groBes Wissen war nie Herrschaftswissen, weil sie es uns stets
mitteilte. ,lhre Visionen leben in unserer Arbeit fort”, schrieben die Wiesbade-
ner Gesamtschulen in inrer Traueranzeige, ,,inre Leistung wird uns stets Orien-
fierung und Ansporn bleiben” formulierte die GGG. So wird es sein.

INGRID AHLRING

TERMINE

01.09.2010

GGG-Bund

BAG Schulleiterqualifikation
Frankfurt

02.-03.09.2010
GGG-Bund
Bundesvorstandssitzung
Stedesdorf

10.-11.09.2010

GGG-LV SH

Norddeutscher Kongress
Geschwister-Prenski-Schule, Libeck
Letzte Infos unter www.ggg-bund.de

02.-06.10.2010

GGG-LV Hessen

Seminar und Schulbesuch (12)
Institut Beatenberg, CH

04.10.2010

GGG-LV Niedersachsen

Fachtag und Mitgliederversammlung
IGS Garbsen

12.-13.11.2010

GGG-Bund
Bundesarbeitstagung
»Selbst-sténdig lernen
Heinrich-von-Stephan-Schule,
Berlin-Moabit

13.11.2010

GGG-Bund
Mitgliederversammlung
Berlin-Moabit

13.-14.11.2010

GGG-Bund

Bundesvorstand und Hauptausschuss
Berlin

18.11.2010

GGG-NRW

Landeskongress zum Thema ,,Inklusion*
Mitgliederversammlung

Gesamtschule Essen-Bockmihle

16.-18.09.2011

GGG-Bund

32. Bundeskongress
Robert-Bosch-Gesamtschule,
Hildesheim
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»Ich komme ins Gymnasium!”

Anmerkungen zum Hamburger Volksentscheid

Hamburgs Volk hat entschieden. Auch wenn
die Beteiligung unter 40% lag, in Vier-
teln mit sozialer Schieflage sogar mitunter
nur halb so hoch. Es sind also anscheinend
mehrheitlich ,die Reichen®, die das lingere
gemeinsame Lernen niederstimmten. Man
darf davon ausgchen, dass sie grofle Teile der
Mittelschichten hinter sich haben. Einschli-
gige Studien der letzten Jahre haben gezeigt,
dass die Angst vor einem Verlust an Privi-
legien und das Bediirfnis der Abgrenzung
nach unten in der sozialen Mitte der Gesell-
schaft bedenklich zunehmen. Der vermehrte
Wunsch nach Exklusivitit lisst leider wenig
Platz fiir Inklusion.

Dennoch darf der Hamburger Volksent-
scheid niche als wegweisend fiir die zukiinfti-
ge Schulentwicklung in Deutschland gesehen
werden. Zum einen mag die Unzufrieden-
heit mit der Lokalpolitik in der Hansestadt
viele dazu bewogen haben, mit Nein zu stim-
men. Zum anderen ist Hamburg ein Stadt-
staat. Die Stadtstaaten und Ballungszentren
trifft der demografische Wandel weniger als
Jlandlichere® Bundeslinder, wo Eltern um
wohnortnahe Schulstandorte fiirchten miis-
sen und das gemeinsame Lernen allein aus
6konomischen Griinden mehr und mehr zu
Gebote steht. Hamburg ist zudem das Bun-
desland, in dem die sozialen Unterschiede
besonders grofs sind: In kaum einem anderen
Land klafft die Schere zwischen Reich und

Arm weiter auseinander, kann sich eine In-

itiative des Biirgertums nicht zuletzt finanzi-
ell so munitionieren wie hier.

Arbeiterkinder profitierten von Vorstands-
kindern, umgekehrt funktioniere das nicht.
Derlei Tone waren auf einer Veranstaltung
der Schulreform-Gegner zu héren. Der In-
itiative ist es nicht nur gelungen, die Pri-
vilegierten fiir die Strafle zu mobilisieren,
sondern auch einschligige Eltern-Angste zu
schiiren. Vor allem die Befiirchtung, die eige-
nen Kinder hitten weniger Erfolg, wenn sie
mit sozial Benachteiligten zusammen lernen
miissen. Und Angste sind leider so viel leich-
ter zu schiiren als Zuversicht zu verbreiten.

Der tradierte Begabungsglaube und Sortier-
wahn — die ,Guten“ ins Gymnasium, die
»Deppen® in die Hauptschule — halten sich
weit iiber den Kreis der Privilegierten hinaus.
Verstindlich ist, dass Eltern grundsitzlich
die beste Schule fiir ihr Kind wollen. Die-
sen Wunsch gilt es, ernst zu nehmen. Wie
die beste Schule indessen aussieht und heifdt,
ist nicht nur eine empirische oder soziale Fra-
ge, sondern auch eine der Definitionsmacht.
Das Motto der Scheuerl-Initiative Wir wol-
len lernen! hat schliefllich gut funktioniert.
Dabei hatte ausgerechnet in Hamburg die
LAU-Studie vor einigen Jahren offengelegt,
wie erniichternd gering die Lernfortschritte
bei vielen Jugendlichen an Gymnasien sind.
Aber Goldene Kilber haben eine lange Halb-

wertzeit.

Dass vom gemeinsamen Lernen alle profi-
tieren — die schwicheren wie auch die stir-
keren Lernenden — ist immer noch nicht in
den Képfen angekommen. ,Man muss nicht
die sozial Bevorteilten benachteiligen, um die
sozial Schwiicheren zu bevorteilen®, bringt es
ein Hamburger ,Schulkimpfer in einer Pan-
orama-Sendung vom Februar dieses Jahres auf
den Punkt. Andererseits Lsst sich seit einigen
Jahren bundesweit beobachten, dass sich das
offentliche Meinungsbild zur Schulstruktur
verschiebt. Die Mehrheit der Umfragen geht
mittlerweile zugunsten des lingeren gemein-
samen Lernens aus. Es sei denn, die Fragestel-
lung ist tendenzids: ,,Wollen sie die Einheits-
schule?”, oder auch: ,,Sind Sie dafiir, dass das

Gymnasium zerschlagen wird?*

Schon wird in NRW aus CDU-Kreisen mit
einem Volksentscheid 4 la Hamburg gedroht.
In NRW wird es jedoch aller Voraussicht
nach keinen solchen Schulkampf geben. Die
Reformen gehen hier von der lokalen Ebene
aus und suchen den Konsens. Die bundes-
weite Dynamik der Schulstrukturentwick-
lung wird indessen so schnell nicht enden.
Und die Debatte lisst sich nicht zuriickdre-
hen. Auch in Hamburg nicht.

Passend zum Volksentscheid gegen eine spite-
re Selektion wartete im Juli derweil ein renom-
mierter Schulbuchverlag mit der Lernhilfe /ch
komme ins Gymnasium! auf, ,,damit der Uber-
tritt stressfrei und entspannt gelingt. Und fiir
alle, die es schon ans Gymnasium geschafft
haben, gibt es die Lernhilfe Zurboteacher. Na
dann: schéne Restferien noch!

MARTINA SCHMERR



